
Lucrare realizat` [i tip`rit` \n 2.000 de exemplare cu sprijinul
Reprezentan]ei UNICEF \n România cu fonduri oferite de Comitetul
Na]ional pentru UNICEF din Germania.

Editura VANEMONDE ISBN: 978-973-1733-17-3

Institutul 

de {tiin]e 

ale Educa]iei

SITUA}IA COPIILOR 

CU CERIN}E EDUCATIVE SPECIALE

INCLU{I ÎN ÎNV~}~MÂNTUL 

DE MAS~

Coordonatori: 

Irina Horga

Mihaela Jig`u

Autori:

Otilia Apostu

Magdalena Balica

Ciprian Fartu[nic

Bogdan Florian

Irina Horga

Mihaela Jig`u

Andreea Scoda

Lucian Voinea



Bucure[ti

2009

Institutul 

de {tiin]e 

ale Educa]iei

SITUA}IA COPIILOR 

CU CERIN}E EDUCATIVE SPECIALE

INCLU{I |N |NV~}~MÅNTUL 

DE MAS~ 



Lucrare realizat` [i tip`rit` \n 2.000 de exemplare cu sprijinul

Reprezentan]ei UNICEF \n România 

cu fonduri oferite de Comitetul Na]ional pentru UNICEF din Germania.

Coordonatori: 

Irina Horga

Mihaela Jig`u

Autori:

Otilia Apostu

Magdalena Balica

Ciprian Fartu[nic

Bogdan Florian

Irina Horga

Mihaela Jig`u

Andreea Scoda

Lucian Voinea

Autorii mul]umesc pentru observa]iile [i sugestiile oferite \n elaborarea studiului:

Liliana Preoteasa Director general

Direc]ia General` Educa]ie Timpurie, {coli, Performan]` [i Programe

Ministerul Educa]iei, Cercet`rii [i Inov`rii

Ecaterina Vr`sma[ Profesor universitar doctor

Facultatea de Psihologie [i {tiin]ele Educa]iei

Universitatea din Bucure[ti

Layout: Victoria Dumitrescu

DTP: Dan Gl`van

Editura VANEMONDE •  tel / fax: 331.02.00

ISBN 978-973-1733-17-3

Descrierea CIP a Bibliotecii Na]ionale a României

Situa]ia copiilor cu cerin]e educative speciale inclu[i \n \nv`]`mântul

de mas` / Otilia Apostu, Magdalena Balica, Ciprian Fartu[nic, ...; 

coord.: Irina Horga, Mihaela Jig`u; UNICEF. 

Bucure[ti: Vanemonde, 2010

ISBN 978-973-1733-17-3

I.  Apostu, Otilia

II. Balica, Magdalena

III. Fartu[nic, Ciprian

IV. Horga, Irina, pedagogie (coord.)

V. Jig`u, Mihaela (coord.)

VI. UNICEF

376



CUPRINS

Introducere 5

CAPITOL 1. Obiectivele [i metodologia cercet`rii 7

1.1. Obiectivele cercet`rii 7

1.2. Metode [i tehnici de cercetare utilizate 7

1.3. Popula]ia investigat` 8

1.4. Limite [i dificult`]i ale investiga]iei 9

CAPITOL 2. Oportunitatea [colariz`rii copiilor cu CES \n \nv`]`mântul de mas` 11

CAPITOL 3. Politici educa]ionale privind integrarea copiilor cu CES \n \nv`]`mântul de mas` 15

3.1. Reglement`ri legislative [i domenii de interven]ie 15

3.2. Strategii [i programe \n domeniul educa]iei copiilor cu cerin]e educative speciale 19

CAPITOL 4. Perspectiva inspectoratelor [colare jude]ene asupra m`surii de integrare 

a copiilor cu CES \n \nv`]`mântul de mas` 21

4.1. Efectivele de elevi cu CES integra]i \n [colile de mas` [i monitorizarea acestora 21

4.2. Opinii ale ISJ privind suficien]a [i calitatea resurselor umane implicate \n 

implementarea m`surii de integrare a copiilor cu CES 24

4.3. Opinii ale ISJ privind resursele financiare [i materiale alocate integr`rii 

copiilor cu CES \n \nv`]`mântul de mas` 34

4.4. Experien]e de colaborare la nivel jude]ean [i local \n sprijinul integr`rii copiilor cu CES 35

4.5. Propuneri ale ISJ privind ameliorarea situa]iei integr`rii copiilor cu CES \n [colile de mas` 40

CAPITOL 5. Integrarea copiilor cu CES \n \nv`]`mântul de mas` – practici la 

nivelul [colii [i al clasei 43

5.1. Identificarea copiilor cu CES: modalit`]i [i actori implica]i 43

5.2. Sprijinirea parcursului [colar al copiilor cu CES: curriculum [i strategii de 

predare-\nv`]are-evaluare specifice 46

5.3. Resurse umane adecvate nevoilor unit`]ilor de \nv`]`mânt care [colarizeaz` copiii cu CES 56

5.4. Resurse materiale [i financiare de care dispun [colile pentru sprijinirea integr`rii copiilor cu CES 61

5.5. Rela]ia pozitiv` cu p`rin]ii copiilor cu CES 65

5.6. Promovarea educa]iei incluzive la nivelul comunit`]ii locale 76

5.7. Elemente ale unei culturi incluzive la nivelul [colii [i al clasei 77

Concluzii 97

Recomand`ri 105

Studii de caz 109

3

SITUA}IA COPIILOR CU CERIN}E EDUCATIVE SPECIALE INCLU{I |N |NV~}~MÅNTUL DE MAS~





INTRODUCERE

De-a lungul istoriei umanit`]ii, diferen]a a avut adesea o conota]ie negativ`, inclusiv \n spa]iul educa]iei, pân` spre

jum`tatea secolului XX. A fi diferit \nsemna a nu fi \n conformitate cu majoritatea, cu norma, cu regula, ceea ce

a condus implicit la un tip sau altul de sanc]iune simbolic` la nivel social. |ncepând cu anii ’80, diferen]a a devenit

o tem` central` \n domeniul educa]iei. |n anii ’90, Consiliul Europei a lansat sloganul „To]i diferi]i, to]i egali!” \n

cadrul unei campanii cu obiective centrate pe lupta \mpotriva rasismului, xenofobiei, antisemitismului [i

intoleran]ei. |n societatea modern` „de egali [i diver[i”, aflat` sub semnul dialogului, al comunic`rii, al accept`rii

[i al c`ut`rii alterit`]ii, acceptarea diferen]ei devine un obiectiv important al educa]iei. Tot mai frecvent se vorbe[te

ast`zi despre personalizarea educa]iei, ca demers de valorificare a diferen]ei, a caracteristicilor individuale prin

sprijin specific [i promovare a individualit`]ii \n contextul comunit`]ii. 

Din perspectiva accept`rii diferen]ei [i a promov`rii drepturilor egale, integrarea copiilor cu CES \n \nv`]`mântul

de mas` a devenit o politic` educa]ional` explicit`, solicitat` [i justificat` de diferite „grupuri de interese”:

deciden]i politici – consider` aceast` integrare un mod de promovare a abord`rii globale a dezvolt`rii personalit`]ii

copiilor [i o m`sur` de respectare a dreptului egal la o educa]ie de calitate; societate – prive[te integrarea ca

modalitate de recunoa[tere a drepturilor fiec`rui individ \ntr-o societate pluralist`; p`rin]i – sper` c` integrarea

aduce acceptarea [i respectarea drepturilor la o educa]ie de calitate pentru copiii lor, indiferent de caracteristicile

de dezvoltare ale acestora; copiii cu CES – percep integrarea ca asigurarea unui „spa]iu sigur” pentru a fi egali cu

ceilal]i; [coal` – abordeaz` aceast` solu]ie ca mod de deschidere c`tre comunitate [i de dezvoltare a respectului

pentru diversitate. 

Pornind de la aceste premise, Institutul de {tiin]e ale Educa]iei, \n colaborare cu Reprezentan]a UNICEF \n

România, a derulat la nivelul anului 2009 proiectul Situa]ia copiilor cu cerin]e educative speciale (CES) integra]i \n
\nv`]`mântul de mas`, care a avut ca scop evaluarea impactului acestei m`suri de politic` educa]ional`, la aproape

10 ani dup` ini]ierea acesteia. Demersul de cercetare evaluativ` a vizat trei paliere de analiz`: 1) nivelul macro al

politicilor educa]ionale cu privire la integrarea copiilor cu CES \n \nv`]`mântul de mas`; 2) nivelul inspectoratelor

[colare jude]ene, ca institu]ii intermediare care organizeaz` [i sus]in implementarea m`surilor de interven]ie \n

domeniu la nivel local [i monitorizeaz` rezultatele acestora; 3) nivelul unit`]ii de \nv`]`mânt incluzive – care

promoveaz` strategii specifice de integrare a copiilor cu CES. Aceste paliere de analiz` au fost dezvoltate cu

ajutorul unor multiple categorii de actori [colari, cu responsabilit`]i [i interese directe \n educa]ia copiilor cu CES:

copiii, p`rin]ii acestora, cadrele didactice [i managerii [colari, personalul de sprijin, al]i membri ai comunit`]ii [i

reprezentan]i ai institu]iilor \n domeniu. Practicile curente \n domeniu, elementele de succes, dificult`]ile [i

constrângerile cu care se confrunt` aceste categorii sunt prezentate \n capitolele prezentului raport.
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CAPITOL 1. Obiectivele [i metodologia cercet`rii

1.1. Obiectivele cercet`rii

Prezenta cercetare a avut ca obiectiv general evaluarea impactului m`surii de integrare a copiilor cu cerin]e

educative speciale (CES) \n \nv`]`mântul de mas`, la aproape 10 ani dup` ini]ierea acesteia. Pornind de la acest

obiectiv general, principalele obiective specifice urm`rite au vizat:

l Identificarea strategiilor [i m`surilor specifice de integrare a copiilor cu CES \n \nv`]`mântul de mas`, utilizate

la nivelul inspectoratelor [colare jude]ene. 

l Analiza factorilor care au influen]at integrarea \n \nv`]`mântul de mas` a copiilor cu dificult`]i de \nv`]are, la

nivelul [colii.

l Identificarea situa]iilor de bune practici [i a obstacolelor \n implementarea m`surii de integrare.

l Elaborarea unor recomand`ri [i propuneri ameliorative de sus]inere a integr`rii cu succes a copiilor cu CES \n

\nv`]`mântul de mas`.

1.2. Metode [i tehnici de cercetare utilizate

Pentru evaluarea impactului m`surii de integrare a copiilor cu CES \n \nv`]`mântul de mas` a fost utilizat` o

strategie complex` de cercetare, care a \mbinat atât metode cantitative, cât [i metode calitative de cercetare. Setul

de metode [i tehnici la care s-a f`cut apel \n vederea colect`rii informa]iilor [i scopul \n care au fost utilizate sunt

prezentate \n continuare. 

l Analiza de documente

Prin aceast` metod` au fost analizate principalele documente de politic` educa]ional` na]ional` \n domeniu

(reglement`ri care circumscriu / structureaz` cadrul legislativ al educa]iei incluzive, strategii [.a.), elaborate [i

implementate \ncepând din anul 2000.

l Ancheta prin interviu individual

Aceast` metod` a fost aplicat` la nivelul unor multiple categorii de actori ai [colii, urm`rindu-se identificarea

opiniilor [i perspectivelor acestora asupra unor aspecte care au reprezentat punctele de interes ale cercet`rii, dup`

cum este prezentat \n continuare. 

- Interviu individual cu factori de decizie \n domeniul educa]iei [i inspectorii [colari responsabili cu integrarea

copiilor cu CES, prin intermediul c`ruia au fost solicitate: aprecieri generale asupra impactului m`surii de

integrare (oportunitate, eficacitate, eficien]`, preg`tirea sistemului de \nv`]`mânt pentru m`sura de integrare);

informa]ii privind sistemul de monitorizare a situa]iei copiilor cu CES integra]i \n \nv`]`mântul de mas`,

utilizat la nivelul inspectoratelor [i aspectele urm`rite de acesta; aprecieri cu privire la nivelul de preg`tire a

[colilor \n vederea implement`rii m`surii, cu referire la preg`tirea metodologic` a cadrelor didactice [i

asigurarea de resurse umane suplimentare, resurse materiale [i financiare, curriculum; principalele dificult`]i [i

perspective \n ceea ce prive[te implementarea m`surii de integrare; informa]ii statistice referitoare la num`rul

copiilor cu CES integra]i \n [coli care apar]in \nv`]`mântului de mas`, respectiv la num`rul acestor [coli la

nivelul jude]ului. 

- Interviu individual cu directori de unit`]i [colare \n care sunt integra]i copiii cu CES, prin care s-au colectat

informa]ii privind: m`surile de sprijin pentru copiii cu dificult`]i de \nv`]are stabilite la nivelul unit`]ii de

\nv`]`mânt; institu]iile cu care colaboreaz` [coala pentru identificarea [i evaluarea copiilor; date statistice

privind situa]ia copiilor cu CES din [coal` [.a.

- Interviu individual cu \nv`]`tori / dirigin]i de la clase \n care sunt integra]i copiii cu dificult`]i de \nv`]are;

informa]iile solicitate au vizat, \n general, aprecieri ale acestora asupra mediului familial (climatul familial [i

impactul acestuia asupra evolu]iei [colare a elevilor, colaborarea familiei cu [coala), precum [i asupra mediului

[colar (integrarea [colar` a copiilor cu CES, condi]iile de sprijin oferite de [coal`, nivelul de preg`tire

metodologic` a cadrelor didactice pentru a lucra cu copiii cu dificult`]i de \nv`]are, atitudini ale cadrelor

didactice, ale colegilor de clas` / [coal`, precum [i ale altor p`rin]i fa]` de ace[ti copii, oportunit`]ile de \nv`]are

oferite de [coal`, evolu]ia rezultatelor [colare ale copiilor).
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- Interviu individual cu profesori de sprijin [i consilieri [colari prin intermediul c`ruia au fost solicitate: aprecieri

generale privind m`sura de integrare a copiilor cu CES [i preg`tirea sistemului de \nv`]`mânt pentru

implementarea acestei m`suri; modalit`]i de identificare [i evaluare a copiilor la nivelul [colii; activit`]i specifice

desf`[urate cu copiii; aprecieri privind evolu]ia [colar` a copiilor [i integrarea lor \n cadrul grupului de colegi;

aprecieri privind colaborarea cu familiile acestor copii. 

- Interviu individual cu copiii care \ntâmpin` dificult`]i de \nv`]are prin care s-a urm`rit ob]inerea de informa]ii

privind: identificarea [i evaluarea (vârsta la care s-a f`cut identificarea, institu]ia care a evaluat [i recomand`rile

formulate); sus]inerea din partea familiei [i rela]iile din familie; aprecieri asupra mediului [colar (condi]iile de

sprijin oferite de [coal` [i integrarea lor [colar`; atitudinile cadrelor didactice [i ale colegilor; oportunit`]ile de

\nv`]are din [coal` [i evolu]ia propriilor rezultate [colare [.a. Informa]iile solicitate copiilor au fost verificate /

completate cu ajutorul p`rin]ilor acestora [i / sau al \nv`]`torilor / dirigin]ilor / profesorilor de sprijin. 

- Interviu individual cu p`rin]ii copiilor cu dificult`]i de \nv`]are care au f`cut obiectul investiga]iilor; informa]ii

solicitate: date generale despre familie (situa]ia familial` a copilului, nivelul de educa]ie [i statutul profesional

al p`rin]ilor; nivelul veniturilor, condi]iile de locuit, de alimenta]ie [i starea de s`n`tate a membrilor familiei;

rela]iile din familie - dintre p`rin]i [i dintre ace[tia [i copii - [i posibilit`]ile de sprijin pentru copil); aprecieri

asupra mediului [colar (percep]ia asupra [colii \n care este \nscris copilul, atitudinea cadrelor didactice,

colegilor de clas` / [coal` [i a celorlal]i p`rin]i fa]` de copil; oportunit`]ile de \nv`]are din [coal`, evolu]ia

rezultatelor [colare ale copilului [i comportamentului acestuia [.a.).

l Ancheta prin interviu colectiv (discu]ii de grup) 

Aceast` metod` a fost utilizat` \n vederea identific`rii opiniilor cadrelor didactice din [coli care au implementat

m`sura de integrare a copiilor cu dificult`]i de \nv`]are, cu privire la: oportunitatea m`surii de integrare a copiilor

cu CES, \n general; [colarizarea acestor copii \n unit`]ile respective de \nv`]`mânt; modalit`]ile de identificare [i

evaluare a copiilor; mediul [colar (nivelul de preg`tire a [colii \n vederea educa]iei copiilor cu CES; activit`]i

specifice desf`[urate; integrarea copiilor \n cadrul grupului de colegi [i evolu]ia lor [colar`); colaborarea [colii cu

familia [.a. 

l Ancheta prin chestionar

Chestionarul utilizat \n cadrul cercet`rii a fost adresat colegilor de clas` / [coal` ai copiilor cu CES. Prin acest

instrument s-a urm`rit identificarea opiniilor [i atitudinilor subiec]ilor cu privire la prezen]a \n clas` a copiilor cu

dificult`]i de \nv`]are, precum [i a reprezent`rilor lor asupra atitudinilor propriilor p`rin]i [i ale cadrelor didactice. 

Dup` cum se poate observa din prezentarea metodelor de investiga]ie, o serie de aspecte care au constituit teme

de interes ale cercet`rii se reg`sesc \n con]inutul instrumentelor care au fost adresate unor diferite categorii de

actori, scopul fiind cre[terea obiectivit`]ii informa]iilor colectate, respectiv transmise.

Pe baza informa]iilor colectate prin intermediul instrumentelor de investiga]ie aplicate multiplelor categorii de

actori, au fost elaborate studii de caz pentru unit`]ile de \nv`]`mânt \n care sunt integra]i copii cu CES, cuprinse

\n lotul de cercetare. |n cadrul studiilor de caz, care sunt cuprinse \n partea a doua a studiului, sunt prezentate:

date generale despre [coal` (contextul social, tradi]ia [colii \n comunitate [i \n [colarizarea copiilor cu CES [.a.);

informa]ii despre copiii cu CES (clasa, vârsta, genul, starea de s`n`tate / diagnostic, modalitatea de identificare [i

evaluare a situa]iei copiilor cu CES); informa]ii privind mediul familial al acestora (situa]ia copiilor \n familie;

nivelul de educa]ie [i statutul socio-profesional al p`rin]ilor; veniturile [i condi]iile de locuit; condi]iile de

alimenta]ie [i starea de s`n`tate a membrilor familiei; sus]inerea copiilor \n familie, climatul familial [i impactul

acestuia asupra evolu]iei [colare a elevilor); informa]ii privind mediul [colar (nivelul de preg`tire al [colii pentru

implementarea m`surii de incluziune; condi]iile de sprijin oferite de [coal`; activit`]i derulate cu copiii cu CES;

oportunit`]ile de \nv`]are din [coal`; atitudinile fa]` de copiii cu CES \n spa]iul [colii; evolu]ia [colar` [i rezultatele

copiilor cu dificult`]i de \nv`]are; colaborarea [coal` – familie); informa]ii privind mediul social (activit`]i

extra[colare \n care sunt implica]i copiii cu dificult`]i de \nv`]are; integrarea \n cercul de prieteni).

1.3. Popula]ia investigat`

|n vederea evalu`rii impactului m`surii de integrare a copiilor cu CES \n \nv`]`mântul de mas`, a oportunit`]ii,

eficacit`]ii [i eficien]ei acesteia, a dificult`]ilor intervenite [i a perspectivelor acesteia, am \ncercat s` surprindem

reprezent`rile diferi]ilor actori ai comunit`]ii educative – deciden]i de la nivel central [i local, manageri [colari,
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cadre didactice, p`rin]i [i elevi. Ca urmare, dup` cum se poate observa [i din prezentarea metodelor de investiga]ie,

\n cadrul cercet`rii realizate \n anul 2009 au fost utilizate multiple loturi de subiec]i [i de dimensiuni diferite.

Aceste loturi (cu excep]ia celui reprezentat de actorii de la nivelul inspectoratelor [colare, care au fost cuprin[i \n

mod exhaustiv \n cercetare) au fost selectate de la nivelul a 10 unit`]i de \nv`]`mânt cu clase I-VIII \n care sunt

integra]i copii cu dificult`]i de \nv`]are. Unit`]ile respective de \nv`]`mânt sunt situate \n 4 jude]e ale ]`rii –

C`l`ra[i, Constan]a, Satu Mare [i Suceava – [i \n Municipiul Bucure[ti (câte dou` [coli din fiecare jude], respectiv

din Bucure[ti). Dimensiunea acestor loturi, pe categorii de subiec]i, este prezentat` \n continuare: 

- 10 directori de [coli;

- 136 cadre didactice intervievate \n cadrul a 10 interviuri de grup;

- 39 \nv`]`tori [i profesori dirigin]i de la clase \n care sunt cuprin[i copiii cu CES;

- 26 profesori de sprijin [i consilieri [colari;

- 44 p`rin]i naturali, 8 asistente maternale [i 1 reprezentant al unui Centru de servicii sociale \n care este internat

unul dintre copiii cu dificult`]i de \nv`]are care au fost chestiona]i;

- 63 elevi cu CES integra]i \n [colile respective (24 fete [i 39 b`ie]i) care frecventau atât \nv`]`mântul primar

(41), cât [i gimnazial (22); elevii din clasele I-IV aveau vârste cuprinde \ntre 7-13 ani, iar cei din gimnaziu \ntre

11-18 ani;

- 192 colegi de clas` / [coal` ai copiilor cu dificult`]i de \nv`]are intervieva]i. 

1.4. Limite [i dificult`]i ale investiga]iei

l Absen]a unui sistem coerent de monitorizare, la nivel central [i local, a situa]iei copiilor cu CES integra]i \n

\nv`]`mântul de mas`, precum [i lipsa datelor \n cazul unor jude]e (nu au fost primite din teren, de[i au fost

solicitate) a f`cut dificil` stabilirea cu exactitate a num`rului acestor copii. Ca urmare, datele prezentate au un

caracter estimativ.

l Analiza situa]iei copiilor cu CES integra]i \n \nv`]`mântul de mas` s-a realizat la nivelul a 10 unit`]i de

\nv`]`mânt care au fost investigate – a[a cum se poate constata din descrierea metodologiei de cercetare - pe

baza unui set complex de instrumente subsumate metodelor calitative de cercetare. Op]iunea pentru acest

demers investigativ decurge din obiectivul pe care [i l-a propus cercetarea, anume analiza aprofundat` [i

identificarea unor practici de incluziune a copiilor cu cerin]e educative speciale la nivelul [colilor cuprinse \n

lotul de cercetare. Se poate aprecia, \ns`, c`, f`r` a reprezenta un model sau modele de incluziune a copiilor cu

CES, practicile identificate pot fi reg`site \n cazul multora dintre unit`]ile de \nv`]`mânt care [colarizeaz` copii

cu dificult`]i de \nv`]are.
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CAPITOL 2. Oportunitatea [colariz`rii copiilor cu CES \n \nv`]`mântul

de mas`

Din ce \n ce mai mul]i copii cu dificult`]i de \nv`]are, recunoscu]i sau nu \n mod oficial ca având nevoi speciale

de educa]ie, \nva]` \n [colile obi[nuite din sistemele de educa]ie europene. Copiii care acum doar câ]iva ani ar fi

fost orienta]i fie \n \nv`]`mântul special [i ar fi avut un curriculum special, \nva]` ast`zi al`turi de colegi obi[nui]i,

urmând un curriculum foarte apropiat de al acestora. 

Este o tendin]` [i o realitate ce merit` s` fie analizat`. Elevii cu CES – fie c` este vorba despre copiii cu dificult`]i

u[oare de \nv`]are, cu sindrom Down sau cu deficien]e locomotorii – au mai mult ca oricând posibilitatea de a fi

accepta]i \ntr-o institu]ie de \nv`]`mânt de mas`. Este \ns` aceast` posibilitate o adev`rat` [ans` pentru ei? Putem

spune c` renun]area la \nv`]`mântul special are un impact pozitiv mai mare, cel pu]in pentru o parte dintre ace[ti

elevi? {i care sunt domeniile \n care [colarizarea copiilor cu CES \n \nv`]`mântul de mas` aduce un plus \n

compara]ie cu \nv`]`mântul special? 

Ideea c` elevii cu cerin]e educa]ionale speciale trebuie s` petreac` al`turi de colegii lor cât mai mult timp posibil,

inclusiv \n ceea ce prive[te experien]a parcursului [colar, este mai recent` decât putem crede. Abia la \nceputul

anilor ’90 acest principiu a fost promovat \n mod oficial, de exemplu, \n SUA prin Legea Educa]iei Persoanelor

cu Dizabilit`]i (Individuals with Disabilities Education Act, 1990). 

Exist` dou` strategii diferite prin care putem s` \ncerc`m s` oferim un r`spuns fundamentat la aceste \ntreb`ri. Pe

de o parte, exist` o literatur` \n plin` dezvoltare care este dedicat` acestei arii [i care ne poate orienta \ntr-un astfel

de demers. Am selectat \n acest sens câteva dintre cele mai importante rezultate ale raportului Agen]iei Europene

pentru Dezvoltare \n Educa]ia Cerin]elor Speciale1. Astfel, acesta indic` faptul c` problemele de natur`

comportamental`, social` [i emo]ional` reprezint` principalele provoc`ri pentru [colarizarea copiilor cu CES \n

\nv`]`mântul de mas`. Problematica [colariz`rii acestei categorii de elevi reprezint` o dimensiune a diversit`]ii unei

clase [i principala provocare pentru activitatea didactic` ast`zi. Astfel, condi]iile pe care \nv`]`mântul de mas`

trebuie s` le \ndeplineasc` pentru a include cu succes elevii cu cerin]e educative speciale se refer` la:

- motiva]ia cadrelor didactice de a crea un mediu incluziv \n clasa de elevi [i de a-i apropia pe elevi, ca grup; 

- cuno[tin]e, deprinderi [i expertiz` din partea cadrelor didactice pentru lucrul cu copii cu CES, abord`ri, resurse

pedagogice adecvate [i de timp;

- sprijin acordat cadrelor didactice atât din partea conducerii [colii, cât [i din partea altor institu]ii; 

- cooperarea strâns` cu p`rin]ii copiilor cu CES, esen]ial` pentru o incluziune reu[it`;

- un set de politici relevante, care s` permit` dezvoltarea unui cadru adecvat [i utilizarea flexibil` a resurselor.

La nivelul clasei de elevi [i al practicilor este esen]ial ca orice unitate de \nv`]`mânt din sistemul de mas` care

[colarizeaz` copii cu CES s` se asigure c` sunt \ndeplinite urm`toarele condi]ii: fiecare cadru didactic prime[te

sprijin din partea colegilor, dar [i a personalului specializat din afara [colii; copiii cu CES, al`turi de colegii lor,

sunt implica]i \n activit`]i de \nv`]are \n grup, \nv`]are prin cooperare; dezvoltarea de reguli \mpreun` cu to]i elevii

[i aplicarea lor eficient`; obiective explicite de \nv`]are, adaptarea con]inuturilor, sarcinilor de \nv`]are [i

strategiilor de evaluare, cât [i gruparea eterogen`; dezvoltarea unor planuri de interven]ie personalizate,

monitorizarea atent` a progresului [i rezultatelor elevilor cu CES. 

|n afara practicilor de la nivelul clasei, se poate remarca faptul c`, prin abordarea incluziv`, unit`]ile [colare trebuie

s` fac` mai bine ceea ce fac \n mod obi[nuit, introducând totodat` o serie de schimb`ri [i chiar inova]ii \n

activitatea lor curent` [i alocând resurse speciale (umane, materiale, de timp) \n acest sens. Raportul citat indic`

faptul c` majoritatea [colilor care au un grad ridicat de autonomie tind s` acorde o aten]ie mai redus` problemei

integr`rii copiilor cu CES \n \nv`]`mântul de mas`, din diferite ra]iuni, printre care \ngrijorarea c` o astfel de

decizie ar afecta imaginea organiza]iei prin asocierea cu serviciile furnizate de o unitate de \nv`]`mânt special`. De

asemenea, studiile recente arat` c` unit`]ile [colare de dimensiuni mai mici sunt mult mai pu]in preg`tite s` atrag`

resursele necesare [colariz`rii acestei categorii de elevi, resursele atrase de o astfel de organiza]ie fiind departe de

a fi suficiente pentru aceast` misiune. 
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Pe de alt` parte, merit` s` investig`m \n profunzime opiniile elevilor, cât [i ale celorlal]i actori implica]i \n

[colarizarea copiilor cu CES \n \nv`]`mântul de mas` (p`rin]i, profesori, personal de sprijin, reprezentan]i ai

echipei manageriale etc.). De[i punctuale, opiniile ([i verdictele) acestora, experien]ele personale, la clas` sau

acas`, pot oferi argumente solide la o parte dintre r`spunsurile pe care le c`ut`m. |n multe cazuri, dup` cum vom

vedea \n capitolele urm`toare, atât p`rin]ii, cât [i profesorii consider` [colarizarea \n \nv`]`mântul special ca

nefiind \n interesul copiilor cu CES. Pornind de la realitatea sistemului românesc de \nv`]`mânt, parcursul [colar

\n aceste unit`]i este considerat \n sine pu]in stimulativ [i motivant, promovând un standard diferit, perceput de

ace[ti elevi ca fiind mai sc`zut \nc` de la primele experien]e de \nv`]are \ntr-un astfel de mediu. Indiferent de

calitatea activit`]ilor de \nv`]are \n care este implicat, un copil care \nva]` \ntr-o [coal` special` va avea sentimentul

c` este special, \n sens negativ: diferit fa]` de ceilal]i, inferior acestora, datorit` unui handicap, deficien]elor sau

dizabilit`]ilor pe care le prezint`. Astfel este afectat` negativ imaginea de sine, \ncrederea \n propriile competen]e

[i, implicit, motiva]ia pentru \nv`]are. Sub o form` diferit`, aceea[i situa]ie apare [i \n cazul [colariz`rii \n

\nv`]`mântul de mas`. Unii colegi consider` c` sarcinile de \nv`]are diferite sau asisten]a suplimentar` primit` din

partea profesorului de sprijin reprezint` indicatori ai unui grad de inferioritate, neacceptând m`surile de

discriminare pozitiv` (de exemplu, utilizate \n strategiile de evaluare a copiilor cu CES). Totu[i, o atmosfer`

pozitiv` [i o cultur` a incluziunii pot inversa aceast` stare de fapt, iar dezvoltarea sentimentului apartenen]ei la un

grup având un impact pozitiv foarte important asupra parcursului [colar al copiilor cu CES. 

Majoritatea elevilor [i p`rin]ilor acestora consider` c` experien]a \n [coala obi[nuit`, la care merg [i ceilal]i colegi

(de bloc, de strad`) este cea mai important` form` de integrare, o garan]ie pentru acceptarea social` de mai târziu.

Experien]a interrela]ion`rii cu ceilal]i colegi este, pentru copiii cu CES, la fel de important` ca progresul [colar,

situa]iile de marginalizare, etichetare fiind principalii indicatori ai unei integr`ri e[uate. 

La nivel general, cadrele didactice sunt \ncrez`toare \n rezultatele politicii de integrare a copiilor cu CES, \n special

a celor cu deficien]e reduse / medii, \n cazul \nv`]`mântului primar, [ansele unei integr`ri reu[ite sc`zând direct

propor]ional cu gradul de complexitate al cerin]elor educa]ionale speciale. Exist` \ns` semnale pentru solicitare de

asisten]` suplimentar`, \n special pentru elevii cu CES care au tulbur`ri comportamentale, \n aceste situa]ii

manifestându-se explicit [i atitudini de excluziune din partea profesorilor: Poate nu e vina lui c` s-a n`scut cu astfel
de deficien]e, dar nu e nici vina profesorului [i nici a celorlal]i treizeci de elevi care trebuie s`-l suporte zi de zi (interviu

cadru didactic).

Opinii relativ apropiate sunt exprimate [i de inspectoratele [colare jude]ene investigate, dup` cum se va observa \n

capitolele studiului de fa]`. Astfel, majoritatea reprezentan]ilor acestor institu]ii consider` c` integrarea copiilor cu

CES are un impact benefic pentru copilul care poate fi integrat [i chiar pentru colegii acestuia. Procesul de

integrare este, \ns`, complex [i nu reprezint` o solu]ie pentru toate categoriile de copii cu CES. Reprezentan]ii ISJ

disting, astfel, \ntre copiii pentru care procesul de integrare are un impact pozitiv [i copiii pentru care, din diferite

motive, integrarea nu are avantajele scontate. |n cazul acestora din urm` procesul de integrare se reduce la unul

fizic, achizi]iile \n celelalte planuri fiind reduse. Mai mult, ace[ti copii vor regresa, sim]ind c` [coala / clasa nu le

apar]ine, dezvoltarea \n plan personal fiind afectat`. Totu[i, o parte dintre ISJ-uri consider` c` orice copil cu CES,

indiferent de natura sau gravitatea dizabilit`]ii, are \n egal` m`sur` dreptul la integrare [colar`, pentru aceasta fiind

necesar` realizarea unei diferen]ieri veritabile a m`surilor de sprijin, \n func]ie de natura sau gravitatea dizabilit`]ii.

De asemenea, este invocat` necesitatea unei politici educa]ionale clare \n ceea ce prive[te adaptarea programelor

[colare, a modalit`]ilor de evaluare a progresului [colar, de flexibilizare a programului [colar (orar, num`r de ore /

discipline). 

O realitate invocat` de to]i actorii investiga]i este aceea c` politicile de incluziune sunt \nc` departe de a avea

succesul scontat la nivelul unit`]ilor [colare. Pe de o parte, se invoc` faptul c` o parte dintre cadrele didactice,

p`rin]ii [i elevii din \nv`]`mântul de mas` accept` cu greu \n colectivele claselor elevii cu CES. Aceast` situa]ie

negativ` este influen]at` [i de numeroasele cazuri \n care p`rin]ii \nscriu \n [coli obi[nuite copii ce prezint`

deficien]e grave / severe, dar [i de cei care refuz` s` solicite expertiz` sau ajutor specializat \n diagnosticarea naturii

cerin]elor educa]ionale speciale ale copiilor lor. Pe de alt` parte, este remarcat faptul c` succesul incluziunii

depinde \ntr-o foarte mare m`sur` de condi]iile / contextul \n care func]ioneaz` o unitate [colar`, existând \n

continuare un num`r ridicat de [coli insuficient preg`tite pentru a [colariza copii cu CES. Trebuie totu[i remarcat

progresul pe care alte [coli l-au \nregistrat \n domeniul integr`rii copiilor cu CES, prin dezvoltarea unei culturi

incluzive [i a unor practici cât mai individualizate \n adaptarea curricular`.

Principalele criterii prin care putem judeca faptul c` un sistem de \nv`]`mânt r`spunde cerin]elor educa]iei

incluzive ]in de acceptare [i de ariile de sprijin acordate copiilor / elevilor cu CES integra]i \n [coala de mas`, de

orientarea spre stimularea, dezvoltarea, compensarea, recuperarea elevilor, preg`tirea lor pentru via]a adult`,

12



pentru integrarea lor social` [i profesional`. Reluând \ntrebarea din debutul acestei sec]iuni, \n ce m`sur`

[colarizarea \n \nv`]`mântul de mas` reprezint` o [ans` acordat` copiilor cu CES, se poate concluziona c` nu

putem, deocamdat`, s` oferim un r`spuns lipsit de echivoc. Rezultatele cercet`rii indic` faptul c` exist` un num`r

semnificativ de copii [i p`rin]i care sunt satisf`cu]i de serviciile educa]ionale asigurate \n \nv`]`mântul de mas` [i

este limpede c`, pentru ace[tia, experien]a de \nv`]are asigurat` \n unit`]ile [colare obi[nuite este una benefic`.

Exist` un num`r redus de situa]ii de e[ec observate, \n care elevii cu CES trebuie s` fie reorienta]i c`tre

\nv`]`mântul special. Cu toate acestea, r`mâne s` fie aprofundat` \ntrebarea referitoare la ariile specifice de

progres \n plan [colar, dar [i personal  /  social \nregistrate de ace[ti copii. 

Numero[i practicieni atrag aten]ia c` aceast` tendin]` poate avea, ca [i \n cazul [colariz`rii elevilor cu CES \n

\nv`]`mântul special, excesele sale. |n \ncercarea de a respecta principiul non-discrimin`rii, [anselor egale, unele

autorit`]i de decizie ajung s` orienteze spre \nv`]`mântul de mas` to]i copiii cu CES, astfel \ncât copiii cu

deficien]e de dezvoltare sau dizabilit`]i severe ajung s` urmeze curriculum-ul na]ional [i s` primeasc` o asisten]`

psiho-pedagogic` dispropor]ionat mai redus` \n compara]ie cu nevoile individuale. Aplicat \n mas`, f`r` a lua \n

considerare situa]ia specific` a elevului [i f`r` a adapta / oferi resursele educa]ionale necesare, principiul incluziunii

poate avea [i efecte nedorite, dup` cum au subliniat o parte dintre actorii investiga]i \n cadrul cercet`rii noastre.

Aceast` eroare, dublat` de tendin]a din rândul p`rin]ilor de a evita [colarizarea \n \nv`]`mântul special, indiferent

de natura dificult`]ii de \nv`]are a copilului lor, determin` cazuri de neadaptare [i e[ec [colar. 

Aceast` realitate eviden]iaz` c` incluziunea – proces argumentat teoretic prin politici [i studii \n domeniu, dar

dezvoltat \n practica [colar` \n contexte specifice, de fiecare dat` – este un proces care se face \n pa[i mici, printr-o

ac]iune convergent` asupra tuturor factorilor. Prin urmare, r`spunsul potrivit pare s` fie \n concordan]` cu nevoia

de individualizare, de personalizare a educa]iei: un elev cu CES trebuie [colarizat \n sistemul de \nv`]`mânt care

corespunde cel mai bine nevoilor sale de dezvoltare / \nv`]are, indiferent dac` acesta este un sistem de \nv`]`mânt

obi[nuit sau special. De asemenea, nu putem spune a priori pentru niciun copil cu CES c` locul s`u este numai \n

\nv`]`mântul de mas` sau numai \n \nv`]`mântul special. Dac` \nv`]`mântul obi[nuit sau cel special este mai bine

preg`tit s` ofere un sprijin \n mod adecvat acestor copii, aceast` stare de fapt nu poate fi ignorat` din ra]iuni

principiale sau ideologice. |n orice sistem de \nv`]`mânt exist` diferen]e semnificative \ntre performan]ele

\nregistrate de diferite unit`]i [colare publice, acest lucru fiind mai u[or de observat \n cazul statelor de mari

dimensiuni. Atunci când un copil cu CES poate fi inclus cu succes \n \nv`]`mântul de mas`, acest lucru trebuie

apreciat, \ns` acest succes depinde foarte mult de competen]ele specifice [i de resursele pe care o unitate [colar`

le poate pune la dispozi]ia acestuia. 

Am putea spune c`, \n mod ideal, o combina]ie a celor dou` tipuri de [colarizare ar fi de preferat. Astfel, un copil

cu CES ar trebui s` aib` [ansa de a putea studia \ntr-o [coal` obi[nuit`, cu \nv`]`tori sau profesori bine preg`ti]i

[i s` poat` avea acces, oricând este nevoie, la servicii specifice oferite de \nv`]`mântul special (de exemplu, pentru

studiul anumitor discipline sau pentru activit`]i recuperatorii la anumite discipline). De aceast` solu]ie se apropie

[i politicile oficiale privind \nv`]`mântul special din sistemul românesc de educa]ie. Dup` cum vom vedea \n

sec]iunea urm`toare, prevederile specifice din Legea \nv`]`mântului [i din alte documente normative stabilesc c`

[colarizarea copiilor cu CES \n \nv`]`mântul de mas` s` se realizeze prin dezvoltarea unor planuri de interven]ie

personalizate [i prin interven]ia unui profesor de sprijin / itinerant cu experien]` \n aceast` arie. De cele mai multe

ori profesorul de sprijin este \ncadrat \n unit`]i de \nv`]`mânt speciale, astfel c` acesta devine un liant \ntre cele

dou` sisteme de [colarizare. De[i implementarea acestei politici se confrunt` cu numeroase dificult`]i, dup` cum

vom vedea \n urm`toarele capitole, putem remarca faptul c` România se \nscrie printre sistemele de educa]ie care

a decis s` [tearg` cel pu]in par]ial o parte dintre barierele ce au separat \nv`]`mântul de mas` de cel special. Este

de a[teptat ca aceast` apropiere s` continue sub noi forme, precum: s` se ajung` la un schimb de cadre didactice

din ambele direc]ii, elevii din [colile normale s` aib` ocazii de a studia anumite discipline al`turi de colegii lor din

\nv`]`mântul special, s` fie organizate activit`]i extracurriculare \n comun, copiii cu CES din \nv`]`mântul de

mas` s` poat` studia anumite discipline sau realiza activit`]ile de recuperare al`turi de elevi / profesori din

\nv`]`mântul special etc.

Pentru anumi]i copii, [colarizarea \n \nv`]`mântul special este cea mai bun` op]iune, barierele din sistemul de

mas` fiind, deocamdat`, extrem de dificil de dep`[it. Cu siguran]`, incluziunea nu este o [tiin]` exact`, iar \n

situa]iile \n care aceasta nu func]ioneaz`, este nevoie de o reconsiderare a op]iunilor2.
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Poate cea mai important` constatare a procesului de [colarizare a copiilor cu CES \n \nv`]`mântul de mas` este

aceea c`, mai mult decât \n cazul elevilor obi[nui]i, ace[tia au nevoie de o \ntreag` echip` de cadre didactice [i

personal de sprijin, care s` asigure un complex de servicii educa]ionale [i non-educa]ionale. Unit`]ile de

\nv`]`mânt de mas` trebuie s` con[tientizeze [i s` pun` \n aplicare aceast` lec]ie dac` \[i doresc s` creeze cu

adev`rat un mediu incluziv, \n care elevii cu CES s` poat` s`-[i ating` poten]ialul maxim. Personalul didactic care

pred` \n aceste [coli este \nc` pu]in preg`tit pentru aceast` misiune deosebit de complex`, atât din lipsa de

experien]` [i cunoa[tere a cerin]elor educative speciale, cât [i din lipsa de practic` \n participarea la o astfel de

munc` de echip`. De asemenea, profesorii de sprijin au rar ocazia s` interac]ioneze [i cu ceilal]i copii, astfel \ncât

predarea \n echip` s` stimuleze \nv`]area \n echip` [i dezvoltarea sentimentului de apartenen]` la grup a copiilor

cu CES. 

Dup` cum vom vedea \n analiza rezultatelor cercet`rii, nu putem discuta despre principiul educa]iei incluzive f`r`

a observa neasumarea sau asumarea par]ial` de c`tre institu]iile responsabile a costurilor necesare pentru punerea

\n practic` a unor politici specifice. |n lipsa unor resurse adecvate, op]iunile trebuie reconsiderate, la fel ca [i

practicile curente specifice [colariz`rii copiilor cu CES \n \nv`]`mântul de mas`. 
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CAPITOL 3. Politici educa]ionale privind integrarea copiilor cu CES \n 

\nv`]`mântul de mas` 

3.1. Reglement`ri legislative [i domenii de interven]ie 

Educa]ia persoanelor cu dizabilit`]i \n România este reglementat` printr-o serie de acte normative, este sus]inut`

[i implementat` de o serie de institu]ii cu diferite atribu]ii \n acest domeniu [i este subiectul mai multor programe

[i proiecte cu finan]are extrabugetar`, care contribuie la dezvoltarea [i adaptarea sistemului educa]ional la nevoile

specifice ale acestora. Faptul c` educa]ia copiilor cu CES este, din punct de vedere legislativ [i institu]ional, un

domeniu aflat la intersec]ia atribu]iilor mai multor ministere [i institu]ii publice determin` existen]a unei variet`]i

a cadrului legal \n care func]ioneaz`. Unul dintre efectele importante ale acestei situa]ii este dat de faptul c`, din

punct de vedere legislativ cel pu]in, nu exist` o defini]ie unic` a persoanelor cu dificult`]i de \nv`]are [i, implicit,

nici o abordare unitar` [i coerent` a problematicii specifice legat` de accesul acestora la educa]ie. 

Legisla]ia româneasc` \n domeniul educa]iei \ncadreaz` persoanele cu dizabilit`]i \n categoria persoanelor cu

cerin]e educative speciale (CES) [i cuprinde o serie de acte normative care reglementeaz` situa]ia [i drepturile

acestora. Cadrul general este stabilit de câteva conven]ii [i declara]ii interna]ionale pe care statul român le-a

ratificat: Conven]ia ONU cu privire la drepturile copilului; Declara]ia de la Salamanca; Regulile standard privind
educa]ia special` [i Declara]ia Mondial` asupra educa]iei pentru to]i. Din perspectiva legisla]iei române[ti, punctul de

referin]` privind reglementarea \nv`]`mântului pentru persoanele cu CES \l constituie articolul 46 din Constitu]ia

României, care prevede c` „… persoanele handicapate se bucur` de protec]ie special`. Statul asigur` realizarea

unei politici na]ionale de prevenire, de tratament, de readaptare, de \nv`]`mânt, de instruire [i de integrare a

handicapa]ilor, respectând drepturile [i \ndatoririle ce revin p`rin]ilor [i tutorilor.” 

|n implementarea politicilor de integrare a copiilor cu cerin]e educative speciale \n \nv`]`mântul de mas`

pot fi identificate o serie de etape distincte. Analiza acestora eviden]iaz` continuitatea m`surilor \n domeniu,

precum [i unele inadverten]e sau puncte critice \n implementarea acestora [i arat` c` preocup`rile pentru

sprijinul copiilor afla]i \n dificultate a fost o constant` \n sistemul românesc de \nv`]`mânt [i nu

constituie un element de noutate. 

Astfel, \nc` \nainte de 1990, diferite reglement`ri legislative promovau o serie de m`suri de sprijin pentru copiii

afla]i \n dificultate (de exemplu, sistemul de logopedie [colar`). La \nceputul anilor ’90, diferite ini]iative,

programe [i activit`]i derulate la nivel na]ional sau la nivelul unui grup de [coli pilot au abordat problematica

integr`rii [i a incluziunii. De exemplu, Conferin]a Educa]ie [i Handicap din 1991, organizat` de MEC cu sprijinul

direct al UNESCO [i UNICEF, a constituit momentul de debut al unei mi[c`ri unitare \n domeniul educa]iei

incluzive, care a adus \mpreun` organiza]ii guvernamentale [i asocia]ii neguvernamentale \n favoarea integr`rii [i

a constituit un liant cu mi[carea de extindere a educa]iei incluzive \n lume. Astfel, la aceast` conferin]` a fost

utilizat pentru prima dat` \n context românesc termenul de CES, preluat mai apoi \n alte reglement`ri legislative

(Legea \nv`]`mântului, HG nr. 1251 / 2005, Legea privind persoanele cu handicap nr. 448 / 2006). 

Interesele [i interven]iile \n domeniul integr`rii [i al incluziunii au fost continuate [i la nivelul abord`rilor teoretice

[i al cercet`rii române[ti. De asemenea, documentele legislative au promovat diferite schimb`ri \n domeniul

educa]iei incluzive. De exemplu, rolul de profesor itinerant / de sprijin apare \nc` din Legea privind Statutul Cadrului
Didactic din 1997, dar a fost pus \n aplicare abia dup` anul 2000, la presiunea cerin]elor de aderare la Uniunea

European`. Un alt exemplu: [colarizarea la domiciliu este stipulat` prin lege \n 1992 [i prin metodologie \n 1994.

Valorificând experien]ele anilor ’90, o prim` etap` distinct` \n abordarea actual` a problematicii copiilor cu CES

a vizat stabilirea unor direc]ii de organizare [i structurare a sistemului de \nv`]`mânt special la nivelul anului 1999,

care promovau generalizarea ac]iunilor de integrare a elevilor cu deficien]e \n \nv`]`mântul obi[nuit (OMEN

nr. 4378 / 1999). Acestea au fost continuate prin Programul na]ional Integrarea [i reabilitarea \n / prin comunitate a
copiilor cu deficien]e (OMEN nr. 3634 / 2000), care a avut ca scop egalizarea [anselor la educa]ie a copiilor [i

tinerilor cu deficien]e, precum [i egalizarea accesului acestora la orice form` de educa]ie [i ocrotire.

|ntr-o a doua etap`, aceste m`suri au fost continuate \n anii urm`tori prin ac]iuni specifice: aprobarea metodologiei

de organizare [i func]ionare a serviciilor educa]ionale pentru copiii / elevii cu deficien]e integra]i \n [coala public`,



prin cadre didactice de sprijin / itinerante (OMEC nr. 4653 / 2001); realizarea Clasific`rii Interna]ionale a

Func]ion`rii, Dizabilit`]ii [i S`n`t`]ii (CIF), având rolul de a contribui la o mai bun` evaluare [i expertizare a

copiilor cu dizabilit`]i (2001); aprobarea unor reglement`ri referitoare la protec]ia special` [i \ncadrarea social` [i

\n munc` a persoanelor cu handicap (2001); implementarea unor programe na]ionale [i proiecte de informare,

sensibilizare [i preg`tire a [colii [i comunit`]ii \n vederea integr`rii copiilor [i tinerilor cu deficien]e.

A treia etap` de dezvoltare a politicilor \n domeniu s-a \nregistrat la nivelul anului 2005, prin stabilirea unor m`suri

de ameliorare a metodologiei de organizare [i func]ionare a serviciilor educa]ionale de sprijin pentru copiii cu CES

(OMEN nr. 5379 / 2004, HG nr. 1251 / 2005) [i a unor condi]ii de asigurare a calit`]ii educa]iei, care sprijin`

reforma institu]ional` necesar` realiz`rii reformei [i educa]iei incluzive (OUG nr. 75 / 2005 etc.).

Noile reglement`ri \n domeniu creioneaz` o abordare integrat` a serviciilor educa]ionale destinate

persoanelor cu CES – abordare care s` includ` atât o redefinire a termenilor din perspectiva persoanelor care

beneficiaz` de astfel de servicii, cât [i crearea unor noi aranjamente institu]ionale care s` gestioneze aceste servicii.

A[adar, dac` pân` atunci persoanele cu CES erau integrate generic \n categoria „persoanelor handicapate”, prin

noile acte normative se introduce o nou` terminologie care face referire la „dizabilit`]i” sau la „cerin]e educative

speciale” [i, concomitent, sunt proiectate instrumente [i institu]ii care s` asigure dezvoltarea unor abord`ri diferite

ale serviciilor educa]ionale oferite persoanelor diagnosticate cu astfel de probleme. Din aceast` perspectiv`,

reglement`rile legislative abordeaz` diferite aspecte specifice integr`rii copiilor cu CES \n [colile de mas`:

resurse umane, curriculum [i resurse educa]ionale, context institu]ional, resurse materiale [i financiare,

identificarea copiilor cu CES [i monitorizarea acestora. 

Din punct de vedere normativ, resursele umane necesare func]ion`rii \nv`]`mântului preuniversitar \n vederea

integr`rii elevilor cu CES \n \nv`]`mântul de mas`, precum [i reglementarea tipurilor de [colarizare care se

adreseaz` acestei categorii de elevi sunt abordate de mai multe acte normative, \n special OMEC nr. 5379 / 2004
privind Metodologia de organizare [i func]ionare a serviciilor educa]ionale prin cadre didactice de sprijin / itinerante pentru
copiii cu cerin]e educative speciale [colariza]i \n \nv`]`mântul de mas` [i HG nr. 1251 / 2005. Pe lâng` aspectele practice

ale norm`rii [i salariz`rii cadrelor didactice care lucreaz` cu colective de elevi sau cu elevi cu CES, aceste acte

normative contribuie la clarificarea terminologic` [i la definirea instrumentelor educative legate de [colarizarea

elevilor cu CES. |n ceea ce prive[te reglementarea pozi]iei, a rolului [i atribu]iilor, a \ncadr`rii [i salariz`rii cadrelor

didactice, actele normative men]ionate mai sus folosesc denumirea de „cadru didactic de sprijin / itinerant”.

Principalele atribu]ii ale cadrelor didactice de sprijin / itinerante, potrivit OMEC specificat anterior, pot fi grupate

\n trei categorii: administrative (privind organizarea activit`]ilor [colare ale copiilor diagnostica]i cu CES),

educative (privind sprijinirea [i acordarea de asisten]` acestor elevi, dar [i cadrelor didactice de la clasele \n care

ace[tia sunt integra]i) [i evaluative (privind parcursul [i evolu]ia elevilor cu CES pe perioada [colariz`rii acestora).

Din punct de vedere legal, norma cadrelor didactice de sprijin / itinerante se realizeaz` \n func]ie de num`rul de

copii cu CES [i de gravitatea afec]iunilor acestora: 8-12 copii cu CES, respectiv 4-6 copii cu deficien]e severe /

asociate. De asemenea, legisla]ia prevede faptul c` cel pu]in \n propor]ie de 50%, activit`]ile de sprijin ale cadrelor

didactice itinerante se desf`[oar` \n cadrul programului [colar normal, \n interiorul colectivelor de elevi, f`r` a-i

separa pe elevii cu cerin]e educative speciale de restul colectivului.

Acelea[i reglement`ri stabilesc aspecte specifice privind formarea cadrelor didactice din unit`]ile de \nv`]`mânt

integratoare, prin cursuri de formare \n domeniul educa]iei incluzive, organizate de MEC, adresate managerilor

[colari [i altor categorii de cadre didactice care lucreaz` cu copiii integra]i (educatoare, \nv`]`tori, profesori de

sprijin, speciali[ti \n diverse terapii specifice).

Curriculum-ul pentru copiii cu dificult`]i de \nv`]are integra]i \n \nv`]`mântul de mas` este un alt aspect

reglementat prin prevederi specifice. Astfel, HG nr. 1251 / 2005 contribuie la precizarea defini]iilor unor termeni

asocia]i \nv`]`mântului special, printre care [i termeni precum „adaptare curricular`”, „integrare [colar`” sau

„[coal` incluziv`”. Ace[ti termeni constituie de fapt instrumente care opera]ionalizeaz` la nivel legislativ un nou

cadru institu]ional prin care se dore[te reconfigurarea sistemului de \nv`]`mânt destinat elevilor diagnostica]i cu

CES. Din actul normativ citat mai sus, dou` defini]ii sunt mai importante [i merit` amintite \n acest context,

deoarece sunt printre cele mai des \ntâlnite \n practic`. Integrarea [colar` este definit` drept un „proces de

adaptare a copilului la cerin]ele scolii pe care o urmeaz`, de stabilire a unor raporturi afective pozitive cu membrii

grupului [colar (clasa) [i de desf`[urare cu succes a presta]iilor [colare. Asimilarea de c`tre copil a statusului de

elev este rezultatul unor modific`ri interne \n echilibrul dintre anumite dominante de personalitate, cu consecin]e

\n planul ac]iunii sale”. Iar adaptarea curricular` reprezint` „corelarea con]inuturilor componentelor curriculum-

ului na]ional cu posibilit`]ile elevului cu cerin]e educative speciale, din perspectiva finalit`]ilor procesului de

adaptare [i de integrare [colar` [i social`. Aceasta se realizeaz` de c`tre cadrele didactice de sprijin / itinerante

16



\mpreun` cu cadrul didactic de la clas` prin eliminare, substituire sau ad`ugare de con]inuturi \n concordan]` cu

obiectivele [i finalit`]ile propuse prin planul de interven]ie personalizat”. 

Elaborarea Planului de servicii personalizat (PSP) [i a Planului de interven]ie personalizat (PIP) devin parte

component` a proceselor de sprijin educa]ional [i monitorizare oferite copiilor cu CES. PSP cuprinde informa]ii

despre tot parcursul copilului: informa]ii biografice; tipurile de servicii oferite elevului (educa]ionale, sociale,

medicale, psihologice etc.); competen]e (niveluri de realizare [i dificult`]i); scopuri [i obiective ale \nv`]`rii; aspecte

de parteneriat (cu p`rin]i, speciali[ti, comunitate). PIP realizeaz` adaptarea [i personalizarea curricular` a

programelor [colare la nevoile fiec`rui copil cu CES din \nv`]`mântul de mas`, prin: selectarea con]inuturilor,

stabilirea metodologiilor de lucru, stabilirea criteriilor minimale de apreciere a progresului copilului, a

modalit`]ilor [i instrumentelor de evaluare.

Pe lâng` asigurarea resurselor umane [i curriculare, reglement`rile \n domeniu fac referire la asigurarea bazei

institu]ionale destinate sprijinirii [i cre[terii accesului la educa]ie a persoanelor diagnosticate cu CES. Din punct

de vedere institu]ional, HG nr. 1251 / 2005 stabile[te \nfiin]area mai multor institu]ii de suport, conexe

Ministerului Educa]iei, Cercet`rii [i Inov`rii, dintre care cele mai importante sunt:

- Centru [colar pentru educa]ie incluziv` – institu]ie [colar` care, pe lâng` organizarea [i desf`[urarea procesului

de predare-\nv`]are-evaluare, \[i construie[te [i alte direc]ii de dezvoltare institu]ional`: formare / informare \n

domeniul educa]iei speciale, documentare / cercetare / experimentare, precum [i servicii educa]ionale pentru /

\n comunitate. 

- Centru de educa]ie, centru de zi, centru de pedagogie curativ` etc. – unit`]i de \nv`]`mânt organizate de

Ministerul Educa]iei, Cercet`rii [i Inov`rii sau de organiza]ii neguvernamentale \n parteneriat cu acesta [i care

au ca scop [i finalitate recuperarea, compensarea, reabilitarea [i integrarea [colar` [i social` a diferitelor

categorii de copii / elevi / tineri cu deficien]e. Aceste institu]ii sunt considerate alternative educa]ionale al c`ror

con]inut se fundamenteaz` pe anumite pedagogii experimentale (Montessori, Freinet, Steiner, Waldorf etc.). 

- Centru jude]ean de resurse [i asisten]` educa]ional` – unitate conex` cu personalitate juridic`, subordonat`

Ministerului Educa]iei, Cercet`rii [i Inov`rii, care desf`[oar` servicii de asisten]` psihopedagogic` pentru

p`rin]i, copii, cadre didactice [i care coordoneaz`, monitorizeaz` [i evalueaz`, la nivel jude]ean, activitatea [i

serviciile educa]ionale oferite de centrele [colare pentru educa]ie incluziv`, centrele logopedice inter[colare [i

cabinetele logopedice, centrele [i cabinetele de asisten]` psihopedagogic`, mediatorii [colari.

La func]ionarea [i organizarea institu]iilor mai sus men]ionate se refer` [i OMEC nr. 5418 / 2005, care

opera]ionalizeaz` cadrul institu]ional [i stabile[te aspectele practice legate de func]ionarea acestor centre de sprijin

[i resurse destinate \nv`]`mântului special. 

Asigurarea resurselor materiale de sus]inere a procesului de incluziune a constituit un domeniu distinct de

interven]ie sus]inut printr-o serie de reglement`ri [ interven]ii \n domeniu, menit s` asigure calitatea [i accesul la

educa]ie al tuturor copiilor, \n special al celor cu dizabilit`]i. Accesibilitatea \n [coli a presupus, pe de o parte,

asigurarea accesibilit`]ii fizice (rampe de acces, sisteme de semnalizare sonor` [i vizual`, acces la Internet,

transportul elevilor), iar pe de alt` parte, asigurarea egalit`]ii de acces la educa]ie. Programe \n domeniu au

sus]inut utilizarea diferitelor resurse curriculare \n munca cu copiii cu CES (manuale [colare specifice, materiale

de informare, materiale didactice [i metode adaptate pentru interven]ie, teste psihologice pentru diagnoz` [i

prognoz`, teste pedagogice etc). De asemenea, la nivelul centrelor [colare pentru educa]ie incluziv` s-a asigurat o

baz` didactico-material` specific` pentru lucrul cu categorii dezavantajate, inclusiv copii cu CES (s`li de clas`,

cabinete pentru terapii specifice [i consiliere, ateliere pentru activit`]i practice sau de profesionalizare, centre de

documentare metodico-[tiin]ific` etc.).

Monitorizarea parcursului [colar [i a evolu]iei elevilor diagnostica]i cu CES reprezint` o alt` dimensiune

abordat` de actele normative care reglementeaz` acest domeniu. |ntrucât nu exist` un act normativ special privind

monitorizarea acestor elevi, a evolu]iei lor, putem extrage câteva aspecte specifice din actele normative prezentate

anterior. Monitorizarea elevilor cu CES poate fi caracterizat` mai degrab` de monitorizarea evolu]iei lor \n ceea ce

prive[te rezultatele [colare, precum [i a st`rii de s`n`tate [i a afec]iunilor [i dizabilit`]ilor de care ace[tia sufer`.

Principalul actor cu atribu]ii \n acest domeniu este cadrul didactic de sprijin / itinerant, care, dup` cum am ar`tat,

este persoana cu atribu]ii clare \n monitorizarea acestei categorii de elevi. Din punct de vedere institu]ional \ns`,

problematica monitoriz`rii este oarecum difuz`, fiind \mp`r]it` \ntre mai multe institu]ii, de la inspectoratele

[colare pân` la Autoritatea Na]ional` pentru Protec]ia Copilului, prin filialele acesteia din teritoriu.

Un alt aspect legat de problematica pus` \n discu]ie este cel referitor la identificarea persoanelor cu CES, \n

termeni de evaluare [i de diagnosticare a acestora. Datorit` faptului c` de problematica specific` persoanelor cu
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dizabilit`]i sunt responsabile mai multe ministere [i agen]ii guvernamentale, pentru normarea educa]iei speciale

care se adreseaz` copiilor cu CES a fost elaborat un act legislativ unic interministerial. Este vorba despre Ordinul
nr. 18 / 3989 / 416 / 142 din 2003, act legislativ comun al Ministerului Educa]iei [i Cercet`rii, Ministerului

S`n`t`]ii, Autorit`]ii Na]ionale pentru Protec]ia Copilului [i Adop]ie [i Autorit`]ii Na]ionale pentru Persoanele cu

Handicap. Acest ordin reglementeaz` metodologia de evaluare a copiilor cu dizabilit`]i [i \ncadrarea lor \ntr-un

anumit grad de handicap, evaluarea având efect direct asupra [colariz`rii acestor persoane. 

Câteva elemente importante legate de acest ordin merit` amintite, datorit` faptului c` prin intermediul acestuia

sunt stabilite principiile fundamentale de func]ionare a serviciilor educa]ionale, dar [i de sprijin, monitorizare [i

recuperare a elevilor diagnostica]i cu CES. Astfel, ordinul men]ioneaz` pentru prima dat` \n legisla]ia din România

termenul de persoan` cu dizabilit`]i [i define[te acest termen din punct de vedere legislativ. Aceast` nou`

terminologie este important` având \n vedere faptul c` celelalte documente legislative, printre care [i Constitu]ia

României, utilizeaz` \n general termenul de „persoan` handicapat`”. Un alt aspect important \l reprezint`

fundamentarea unui proces continuu de evaluare [i monitorizare a copiilor cu dizabilit`]i. |n acest sens, ordinul

reglementeaz` derularea unui proces continuu de evaluare a copiilor care presupune o urm`rire constant` a

evolu]iei acestora, a principalelor aspecte pozitive din evolu]ia lor. Procesul de evaluare \n sine este considerat a fi

unul care cuprinde atât evaluarea din perspectiv` medical` a afec]iunilor principale sau asociate de care sufer`

copiii, dar [i, \n corela]ie cu acestea, a evolu]iei intelectuale, a rezultatelor [colare precum [i a dezvolt`rii unor

rela]ii sociale cu colegii [i alte persoane. 
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Lista actelor normative care reglementeaz` educa]ia persoanelor cu dizabilit`]i

l Constitu]ia României, adoptat` de Adunarea Constituant` la 21 noiembrie 1991 [i adoptat` prin

Referendumul din 8 decembrie 1991.

l ANPCA; MEC; MSF; ANPH: Ordinul comun nr.18/3989/416/142 din 2003 privind aprobarea Ghidului

metodologic pentru evaluarea copilului cu dizabilit`]i [i \ncadrarea \ntr-un grad de handicap.

l MEC: Regulamentul de organizare [i func]ionare a \nv`]`mântului special, aprobat prin OMEC nr. 4217 din

17 august 1999.

l MEC: Legea \nv`]`mântului nr. 84/1995, republicat`, \n M.O. al României, Partea I, nr. 606 din 10

dec.1999.

l MEC: Ordinul nr. 4653/8 octombrie 2001 prin care se aprob` Planul-cadru de \nv`]`mânt, clasele I-VIII

pentru elevii deficien]i integra]i individual sau \n grup \n [colile de mas` [i Programele [colare adaptate pentru

clasele I-IV.

l MEC: Ordinul nr. 4927/2005 privind aprobarea Planului-cadru de \nv`]`mânt pentru clasele / grupele din

\nv`]`mântul special sau de mas` care [colarizeaz` elevi cu deficien]e moderate sau u[oare.

l MEC: Adresa nr. 38453/10 octombrie 2001 de aten]ionare a inspectoratelor [colare jude]ene de a obliga

conducerile [colilor de mas` s` cuprind` \n planurile manageriale anuale problematica integr`rii copiilor cu

deficien]e.

l MEC: Ordinul nr. 4925/2005 cu privire la aprobarea Regulamentului de organizare [i func]ionare a unit`]ilor

de \nv`]`mânt preuniversitar, publicat \n M.O. al României, Partea I, nr. 674/29 septembrie 2005.

l MEC: Ordinul nr. 3662/27 martie 2003 privind aprobarea metodologiei de \nfiin]are [i func]ionare a

Comisiei interne de evaluare continu`.

l MEC: Ordinul nr. 5379/25 noiembrie 2004 privind Metodologia de organizare [i func]ionare a serviciilor

educa]ionale prin cadre didactice de sprijin / itinerante pentru copiii cu cerin]e educative speciale [colariza]i

\n \nv`]`mântul de mas`, publicat \n M.O. al României, Partea I, nr. 1151 din 6 decembrie 2004.

l MEC: Ordinul nr. 3634/17 aprilie 2000 privind aprobarea Programului na]ional de generalizare a ac]iunilor

de modernizare a \nv`]`mântului special intitulat “Integrarea [i reabilitarea copiilor cu deficien]e \n [i prin

comunitate”.

l MEC: Ordinul nr. 5418/8 noiembrie 20O5 prin care se aprob`: Regulamentul de organizare [i func]ionare a

Centrelor jude]ene de resurse [i asisten]` educa]ional`; Regulamentul de organizare [i func]ionare a Centrelor

[colare pentru educa]ie incluziv`; Regulamentul-cadru de organizare [i func]ionare a Centrelor de asisten]`

psihopedagogic`; Regulamentul-cadru de organizare [i func]ionare a Centrelor [i cabinetelor logopedice.

l Guvernul României: HG nr. 1437/2004 privind organizarea [i metodologia de func]ionare a Comisiei pentru

protec]ia copilului, ap`rut` \n M.O. al României, Partea l, nr. 872 din 24 septembrie 2004.



3.2. Strategii [i programe \n domeniul educa]iei copiilor cu cerin]e educative speciale 

Politicile educa]ionale din ultimii ani promoveaz` o serie de m`suri specifice de sus]inere a integr`rii copiilor cu

cerin]e educative speciale \n \nv`]`mântul de mas`, \n domenii variate: organizare [i servicii de sprijin, resurse

umane, resurse materiale necesare promov`rii unor practici incluzive. Pentru implementarea acestora au fost

dezvoltate o serie de strategii [i programe – unele coordonate de organisme guvernamentale, iar altele de cele

neguvernamentale – având tocmai scopul de a deschide [coala româneasc` c`tre incluziunea diferitelor grupuri

]int` (inclusiv copiii cu CES), pentru a dezvolta o cultur` incluziv` la nivelul acestora. 

O prim` categorie de m`suri specifice a fost implementat` prin programele cu caracter na]ional, adresate

diferitelor grupuri dezavantajate, care au avut rolul de a sprijini implementarea diferitelor strategii [i direc]ii

de politic` educa]ional` la nivelul sistemului de \nv`]`mânt românesc. Câteva exemple:

l Strategia Na]ional` Ac]iunea Comunitar` – A avut la baz` desf`[urarea unei serii de ac]iuni \n domeniul

incluziunii, realizate de elevi [i cadre didactice \n [coli pilot. |ntr-o etap` ulterioar`, strategia a fost

implementat` \n toate jude]ele \ncepând cu anul [colar 2004 / 2005. 

l Programul \mpreun`, \n aceea[i [coal` – Scopul proiectului a fost \nscrierea tuturor copiilor \n [coal`

corespunz`tor domiciliului acestora. Acest demers a presupus realizarea unei politici coordonate la nivel

na]ional, care s` urm`reasc` corelarea legisla]iei tuturor institu]iilor implicate \n educa]ie [i protec]ia copilului,

dezvoltarea unor servicii educa]ionale variate [i eficiente, capabile s` fac` fa]` nevoilor fiec`rui copil.

l Proiectul Phare Twining Light Accesul la educa]ie a grupurilor dezavantajate – Activit`]ile programului derulat la

nivelul anului 2004 s-au focalizat pe copiii cu nevoi educa]ionale speciale, prin: realizarea unei evalu`ri a

situa]iei acestui grup ]int` din România, elaborarea unui Plan na]ional de ac]iune, precum [i a unor ghiduri de

bune practici \n domeniu. 

l Programul Phare RO Acces la educa]ie pentru grupurile dezavantajate – Obiectivul general este de a sprijini

implementarea strategiei MECT pentru prevenirea [i combaterea marginaliz`rii [i excluziunii sociale, prin

asigurarea accesului la o educa]ie de calitate pentru toate grupurile dezavantajate. Principalele activit`]i

derulate \n cadrul programului, \n diferite etape de dezvoltare a acestuia, au vizat: elaborarea de materiale

curriculare pentru educa]ia incluziv`; desf`[urarea programelor de tip „a doua [ans`” pentru \nv`]`mântul

primar [i cel gimnazial; preg`tirea personalului din \nv`]`mânt (formatori, cadre didactice, mediatori [colari,

manageri la diferite niveluri de decizie) \n domeniul educa]iei incluzive; crearea unui mediu [colar atractiv prin

reabilitarea [colilor [i dotarea cu materiale educa]ionale adecvate; stimularea particip`rii comunit`]ii la educa]ie

prin dezvoltarea Centrelor de resurse pentru educa]ia incluziv`; sprijinirea procesului de integrare a copiilor cu

CES \n [colile de mas`.

l Proiectul pentru reforma educa]iei timpurii (2007-2011) – Acest proiect este cofinan]at de Guvernul României [i

Banca de Dezvoltare a Consiliului Europei [i are \n vedere acordarea de sprijin educa]ional pentru copiii cu

nevoi speciale de la vârste foarte mici (0-3 ani) \n vederea facilit`rii integr`rii lor \n \nv`]`mântul pre[colar de

mas`. |ntr-o abordare complementar`, proiectul va asigura interven]ii complexe [i integrate prin: crearea unor

spa]ii speciale destinate activit`]ilor acestor copii \n cadrul gr`dini]elor noi, precum [i c`i speciale de acces

pentru copiii cu dizabilit`]i motorii; includerea, \n modulele de formare profesional` a cadrelor didactice, a

unor cursuri speciale destinate aspectelor specifice pe care le implic` activit`]ile cu copiii cu dizabilit`]i,

realizarea [i furnizarea unor materiale [i c`r]i speciale destinate p`rin]ilor copiilor cu dizabilit`]i.

l Proiectul pentru educa]ia incluziv` (2007-2011) – Acest proiect este finan]at de Banca Mondial` [i Guvernul

României [i este parte component` a Programului de Incluziune Social`. Proiectul are \n vedere asigurarea

accesului egal pentru copiii apar]inând unor grupuri dezavantajate [i vulnerabile (inclusiv copii cu nevoi

speciale) la o educa]ie timpurie de calitate. Printre componentele acestui proiect se num`r` formarea resurselor

umane, prin: dezvoltarea de cursuri de formare pentru managerii unit`]ilor de educa]ie timpurie pe probleme

legate de educa]ia incluziv`, nediscriminare [.a.; adaptarea programului [colii la cerin]ele [i nevoile comunit`]ii
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l Guvernul României: HG nr. 1251/2005 privind unele m`suri de \mbun`t`]ire a activit`]ii de \nv`]are,

instruire, compensare, recuperare [i protec]ie special` a copiilor / elevilor cu CES, din cadrul sistemului de

\nv`]`mânt special [i special integrat.

l Parlamentul României: Legea nr.18/1990 privind ratificarea Conven]iei cu privire la drepturile copilului,

ap`rut` \n M.O. al României, Partea I, nr. 314/13 iunie 2001.

l Parlamentul României: Legea nr. 272/2004 privind protec]ia [i promovarea drepturilor copilului, publicat` \n

M.O. al României Partea I, nr. 557/23 iunie 2004.



[i individului; comunicare eficient` \ntr-un mediu multicultural; dezvoltarea unor module de formare pentru

cadrele didactice, personalul de \ngrijire [i medical din unit`]ile de educa]ie timpurie pe teme privind abordarea

holistic` a copilului \n perioada copil`riei mici (educa]ie incluziv`, comunicare, metode active de \nv`]are,

adaptare curricular` etc.).

O alt` categorie de abord`ri [i m`suri specifice sunt programele de interven]ie punctual`, dezvoltate \n

parteneriat (ministere, institu]ii de stat na]ionale [i interna]ionale, ONG-uri etc.). O parte dintre aceste programe

s-au adresat \ntregului sistem de educa]ie, având ca scop promovarea principiului incluziunii la nivel

general, \n mod indirect cu impact asupra problematicii copiilor cu CES. Câteva exemple:

l Programul privind promovarea drepturilor copilului {i noi avem drepturi (2006) – Implementat de Organiza]ia

„Salva]i Copiii” la nivel na]ional, a avut ca scop preg`tirea elevilor [i cadrelor didactice din \nv`]`mântul pre-

universitar pentru cunoa[terea, sus]inerea [i promovarea drepturilor copilului. Proiectul a avut impact direct la

nivelul curriculum-ului, prin introducerea \n cadrul acestuia a unor cursuri op]ionale pe tema drepturilor

copilului. 

l Proiectul Drepturile mele sunt drepturile tale (2006-2007) – Acest proiect a fost derulat de Centrul Educa]ia

2000+ [i a avut ca obiectiv principal ini]ierea unei campanii \n vederea aplic`rii \n educa]ie a principiului

nediscrimin`rii (pe criterii etnice, de gen etc.), punând accent pe respectarea drepturilor omului [i ale copilului.

Beneficiarii proiectului au fost elevi, cadre didactice, p`rin]i, autorit`]i locale, reprezentan]i ai societ`]ii civile

la nivel local.

Alte programe punctuale se refer` la grupuri ]int` bine definite (copiii cu dizabilit`]i) [i au avut ca obiective

prioritare: cre[terea particip`rii la diferite niveluri de educa]ie a categoriilor defavorizate; formarea resurselor

umane (elevi, profesori, p`rin]i, membri ai comunit`]ii) implicate \n educa]ia acestora; dezvoltarea de structuri cu

rol de promovare a educa]iei incluzive; informarea [i sensibilizarea diferitelor categorii de popula]ie cu privire la

diferite aspecte ale educa]iei incluzive. Câteva exemple: 

l Proiectul Puterea re]elei – sprijin pentru includerea [colar` [i social` a tuturor copiilor (2005) – Realizat de c`tre

Asocia]ia RENINCO \n colaborare cu Reprezentan]a UNICEF \n România [i cu MECT, proiectul a vizat

dezvoltarea de suporturi de formare [i desf`[urarea de programe de formare pentru profesori din toate jude]ele

]`rii, pe tema incluziunii sociale, \n general, a copiilor cu nevoi speciale de educa]ie, \n particular.

l Programe de \nfiin]are a unor centre de informare [i interven]ie la nivel na]ional, regional [i local, \n domeniul

incluziunii sociale: Centrul VOCE de resurse RENINCO (2005-2008) – cu rol de informare, formare [i

interven]ie \n domeniul educa]iei incluzive a tinerilor cu dizabilit`]i; Centrul tinerilor voluntari Salva]i copiii
(2000-2008) – cu rol de promovare a drepturilor copiilor prin proiecte [i campanii la nivel na]ional.

l Proiectul |mpreun` pentru o educa]ie incluziv` (2007-2008) – Finan]at de Funda]ia pentru o Societate Deschis`,

proiectul a avut ca scop promovarea educa]iei incluzive \n România prin extinderea [i dezvoltarea REI (re]eaua

de educa]ie incluziv`) ca for]` de ac]iune pentru schimbarea mentalit`]ii [i atitudinii fa]` de integrarea copiilor

cu dizabilit`]i \n [colile obi[nuite. Principalele grupuri ]int` au fost: cadre didactice, speciali[ti, p`rin]i, alte

organiza]ii [i institu]ii care lucreaz` cu copiii cu cerin]e educa]ionale speciale.
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CAPITOL 4. Perspectiva inspectoratelor [colare jude]ene asupra m`surii

de integrare a copiilor cu CES \n \nv`]`mântul de mas`

De la nivelul macro al politicilor educa]ionale cu privire la integrarea copiilor cu CES \n \nv`]`mântul de mas`,

urm`torul nivel de analiz` \n cadrul cercet`rii noastre l-a constituit inspectoratul [colar jude]ean – ca institu]ie care

organizeaz` [i sus]ine implementarea m`surilor de interven]ie \n domeniu la nivel intermediar, \ntre cel al

politicilor [i cel al unit`]ii de \nv`]`mânt incluzive. Din aceast` perspectiv`, investigarea inspectorilor responsabili

cu \nv`]`mântul special [i special integrat a avut ca scop identificarea practicilor, a elementelor de succes, precum

[i a dificult`]ilor [i constrângerilor cu care se confrunt` ISJ-urile [i [colile, referitoare la urm`toarele aspecte:

identificarea [i monitorizarea copiilor cu CES; asigurarea resurselor umane, materiale [i financiare de sprijin

pentru aceast` categorie de elevi; colaborarea inter-institu]ional` la nivel jude]ean [i local \n acest scop. 

4.1. Efectivele de elevi cu CES integra]i \n [colile de mas` [i monitorizarea acestora

Monitorizarea implement`rii unei m`suri de interven]ie reprezint` adesea un aspect critic al politicilor

educa]ionale din România. Pornind de la aceast` premis`, cercetarea de fa]` [i-a propus analiza sistemului de

monitorizare a situa]iei copiilor cu CES integra]i \n \nv`]`mântul de mas`, din perspectiva urm`toarelor aspecte:

actori [colari [i institu]ii implicate \n acest proces; aspecte monitorizate; metode [i instrumente de monitorizare

utilizate cu prec`dere; constrângeri [i dificult`]i care apar \n practica [colar` cu privire la acest aspect. 

‹ Câ]i copii cu CES sunt integra]i \n \nv`]`mântul de mas` din România?

Statisticile realizate la nivel na]ional (de c`tre Institutul Na]ional de Statistic`) ofer` date cu privire la situa]ia

copiilor cu nevoi speciale din \nv`]`mântul special [i a celor din clasele speciale integrate \n \nv`]`mântul de mas`.

Num`rul copiilor cu CES integra]i individual \n clase obi[nuite nu constituie obiect al statisticilor

na]ionale, ap`rând doar \n unele raport`ri ale Ministerului Educa]iei, Cercet`rii [i Inov`rii, pe baza datelor

solicitate de la inspectoratele [colare jude]ene. Aceast` situa]ie este determinat` de mai multe aspecte, [i anume:

Pe de o parte, mul]i dintre copii ob]in certificat de expertiz` [i orientare [colar` pe parcursul anului [colar, astfel

\ncât o raportare a acestora la \nceput sau la sfâr[it de an [colar (când sunt colectate celelalte date statistice

referitoare la sistemul de educa]ie) nu ar fi relevant` pentru situa]ia real` din [coli.

Pe de alt` parte, statisticile privitoare la copiii cu CES nu par a fi considerate o prioritate a statisticilor na]ionale,

nefiind baz` pentru acordarea la nivel na]ional a resurselor financiare (unit`]ile de mas` care [colarizeaz` copii cu

CES nu primesc fonduri suplimentare) sau a resurselor umane (asigurarea personalului de sprijin pentru copiii cu

CES este atribu]ie a institu]iilor la nivel jude]ean). 

|n cadrul cercet`rii noastre am solicitat inspectoratelor [colare jude]ene date privind num`rul de copiii cu CES

integra]i \n \nv`]`mântul de mas` \n ultimii 4 ani [colari (la nivel jude]ean, pe medii de reziden]` [i pe niveluri de

[colarizare, precum [i pe [coli) [i date privind tranzi]ia copiilor cu CES \ntre \nv`]`mântul special [i cel de mas`.

R`spunsurile ISJ-urilor sunt par]ial relevante pentru situa]ia descris` anterior. Astfel, o parte dintre ISJ-uri au

oferit toate datele solicitate \n cadrul cercet`rii, punând la dispozi]ia echipei de cercetare [i rapoarte anuale privind

situa]ia copiilor cu CES. Alt` parte dintre inspectoratele [colare jude]ene nu au fost \n m`sur` s` ofere date

statistice privind copiii cu CES integra]i \n \nv`]`mântul de mas` sau au cules datele statistice solicitate cu ajutorul

CJRAE [i al Centrelor [colare incluzive.

Pentru anul [colar 2008 / 2009 au oferit date statistice 37 de jude]e. La nivelul acestora a fost declarat un total de

13125 de copii cu CES integra]i \n \nv`]`mântul de mas` – \n u[oar` cre[tere fa]` de anii [colari anteriori, dac`

raport`m informa]iile la datele oferite de studii precedente3 sau la datele puse la dispozi]ie de unele jude]e \n cadrul

cercet`rii noastre. Aceast` cre[tere de la un an la altul a num`rului de copii cu CES este determinat`, pe de o parte,

de orientarea cazurilor cu deficien]e u[oare din \nv`]`mântul special c`tre \nv`]`mântul de mas` [i, pe de alt`
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3Cf. raportului Politici de educa]ie pentru elevii \n situa]ie de risc [i pentru cei cu dizabilit`]i din Europa de Sud Est. România, \n anul [colar 2003-

2004 erau 11760 copii cu CES integra]i \n \nv`]`mântul de mas`. 
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parte, de cre[terea num`rului de solicit`ri pentru certificat CES a copiilor care \ntâmpin` dificult`]i de \nv`]are \n

[colile de mas`. 

Tabel 1. Num`rul copiilor cu CES integra]i \n \nv`]`mântul de mas`, anul [colar 2008 / 2009

Analiza distribu]iei num`rului de copii pe jude]e eviden]iaz` diferen]e mari \ntre jude]e \n ceea ce prive[te

efectivele de elevi raportate, acestea situându-se \ntre un minim de 32 de copii cu CES (jude]ul Arge[) [i un maxim

de 1170 de copii cu CES (jude]ul Cluj). Aceast` distribu]ie nu eviden]iaz` neap`rat diferen]e privind totalul de

cazuri reale de copii cu CES, cât mai ales diferen]e privind num`rul copiilor care au ob]inut certificat de expertiz`

[i orientare [colar` [i care beneficiaz` de sprijin de specialitate. Astfel, acelea[i tipuri de diferen]e \ntre jude]e au

fost raportate [i cu privire la num`rul de profesori de sprijin pentru ace[ti copii (a se vedea detalii \n acest sens \n

capitolul 4.2). 

Analiza listelor unit`]ilor de \nv`]`mânt care [colarizeaz` elevi cu CES eviden]iaz`, de asemenea, varia]ii mari [i

modele diferite de la un jude] la altul. Astfel, sunt jude]e \n care elevii cu CES sunt comasa]i \n grupuri mai mari

la nivelul câtorva unit`]i de \nv`]`mânt. |n acela[i timp, \n alte jude]e nu se dep`[e[te media de 3-5 elevi cu CES /

[coal`, optându-se mai degrab` pentru modelul integr`rii individuale. 

Pe medii de reziden]`, distribu]ia copiilor cu CES este inegal`: peste dou` treimi din totalul copiilor cu CES sunt

cuprin[i \n [coli din mediul urban [i aproape o treime \n [coli din rural. F`r` a avea un caracter exhaustiv, datorit`

restric]iilor prezentate mai sus, distribu]ia datelor pe medii de reziden]` eviden]iaz` faptul c` elevii din mediul

urban au mai multe oportunit`]i, respectiv mai multe [anse de a ob]ine certificat CES, respectiv de a beneficia de

resurse de sprijin. Aceste date sunt sus]inute [i de informa]iile calitative oferite de inspectorii investiga]i, care

semnalau dificult`]i ale procesului de monitorizare a copiilor cu CES din mediul rural, precum [i distribuirea cu

prec`dere a profesorilor de sprijin \n mediul urban. 

Fig.1. Num`rul copiilor cu CES din [colile de mas`, pe medii de reziden]`

Aceea[i distribu]ie neuniform` se \nregistreaz` [i pe niveluri de studiu: dou` treimi dintre elevii cu CES sunt

\nscri[i \n ciclul primar, iar o treime \n cel gimnazial. Diferen]ele sunt determinate, de cele mai multe ori, de faptul

c`, \n practica [colar`, profesorii de sprijin ofer` servicii \n special pentru copiii din ciclul primar, pornind de la

premisa c` interven]iile recuperatorii sunt mai eficiente cu cât vârsta copilului este mai mic`. 

Fig.2. Num`rul copiilor cu CES din [colile de mas`, pe niveluri de \nv`]`mânt

Total Rural Urban Primar Gimnazial

Num`r 13125 3948 9177 8846 4279

% 100,0 30,1 69,9 67,4 32,6
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Nu \n ultimul rând, datele statistice privind copiii cu CES trebuie analizate [i din perspectiva faptului c`, \n

realitate, num`rul copiilor cu dificult`]i de \nv`]are pare a fi mai mare la nivelul [colilor. O parte dintre copiii cu

dificult`]i de \nv`]are – identifica]i ca atare de Comisiile [colare de evaluare intern` – nu au certificat de expertiz`

[i orientare [colar` din motive variate (de cele mai multe ori, refuzul p`rin]ilor de a face demersurile necesare \n

acest sens). De[i reglement`rile \n domeniu ofer` posibilitatea acestei categorii de copii s` beneficieze de sprijin de

specialitate, \n practica [colar` acest lucru se \ntâmpl` rar, \n condi]iile \n care num`rul profesorilor de sprijin este

adesea insuficient chiar pentru copiii cu certificat. Astfel, ace[ti copii nu sunt cuprin[i la nivelul statisticilor [i nici

nu sunt monitoriza]i. 

‹ Pentru ce este necesar un proces de monitorizare a copiilor cu CES din \nv`]`mântul de mas`?

Actorii [colari investiga]i sus]in importan]a procesului de monitorizare a copiilor cu CES din [colile de mas` din

multiple perspective. |n primul rând, monitorizarea constant` a situa]iei elevilor cu CES este esen]ial` pentru

cunoa[terea evolu]iei fiec`rui copil cu CES [i pentru stabilirea adecvat` a serviciilor de sprijin destinate acestora:

profesori de sprijin [i alte categorii de personal auxiliar, adapt`ri curriculare etc. |n al doilea rând, monitorizarea

evolu]iei [colare a acestor copii este esen]ial` pentru men]inerea sau modificarea hot`rârii de orientare [colar`,

formulat` de institu]iile cu responsabilit`]i \n domeniu. Nu \n ultimul rând, aceast` monitorizare trebuie s`

constituie un feed-back privind eficien]a acestei m`suri de politic` educa]ional`: ce merge bine, unde se \ntâmpin`

dificult`]i, ce m`suri de ameliorare se impun pe termen scurt, mediu sau lung. 

‹ Ce actori [colari [i ce institu]ii sunt implicate \n monitorizarea copiilor cu CES din \nv`]`mântul

de mas`?

Investiga]ia realizat` la nivelul inspectoratelor [colare jude]ene arat` c`, \n func]ie de nivelul la care se realizeaz`,

monitorizarea copiilor implic` diferite resurse umane [i institu]ionale:

- Unit`]ile de \nv`]`mânt – La nivelul [colii, \n acest proces sunt implica]i profesorii de sprijin / itineran]i, care

asigur` monitorizarea constant` a evolu]iei [colare a copiilor. Comisiile Interne de Evaluare Continu` (CIEC)

din unit`]ile de \nv`]`mânt realizeaz` evalu`ri anuale pentru orientarea copiilor cu dificult`]i de \nv`]are c`tre

comisiile de specialitate din cadrul DJASPC [i culeg date statistice privind copiii cu CES (cu sau f`r` certificat

de expertiz` [i orientare [colar`). De asemenea, recentele comisii pentru prevenirea e[ecului [i abandonului

[colar \nfiin]ate la nivelul [colilor au indirect responsabilit`]i \n eviden]a cazurilor de copii cu CES, \n special

a celor f`r` certificat. 

- {colile speciale / Centrele [colare de educa]ie incluziv` – Acestea ofer` date statistice cu privire la num`rul de

copii cu CES [i la resursele umane de sprijin asigurate la nivel jude]ean pentru aceast` categorie de copii, pe

baza evalu`rilor anuale realizate la nivelul comisiilor de specialitate.

- Inspectoratele {colare Jude]ene – Prin inspectorul de specialitate pentru \nv`]`mântul special [i special integrat,

ISJ-urile au responsabilit`]i \n monitorizarea copiilor cu CES din \nv`]`mântul de mas`: realizarea de baze de

date statistice referitoare la copiii cu CES (pe baza raport`rilor CIEC din [coli), asigurarea personalului de

sprijin [i formarea continu` a acestuia, evolu]ia [colar` a copiilor cu CES. 

- Consiliile Jude]ene de Resurse [i Asisten]` Educa]ional` – CJRAE au rol \n monitorizarea elevilor cu CES prin

oferirea de servicii de sus]inere pentru ace[ti copii [i pentru unit`]ile de \nv`]`mânt care \i [colarizeaz`. 

- Direc]iile Jude]ene de Asisten]` Social` [i Protec]ia Copilului – DJASPC pun la dispozi]ia ISJ [i CJRAE date

statistice \n domeniu, referitoare la copiii cu certificat de expertiz` [i orientare [colar` ob]inut \n urma

evalu`rilor de specialitate din cadrul serviciilor de evaluare complex`. 

‹ Ce aspecte vizeaz` procesul de monitorizare a copiilor cu CES din \nv`]`mântul de mas`?

|n general, cei mai frecven]i indicatori cuprin[i \n procesul de monitorizare fac referire la aspecte cantitative:

num`rul copiilor cu CES integra]i \n \nv`]`mântul de mas`; num`rul unit`]ilor de \nv`]`mânt care [colarizeaz`

copii cu CES; tipul [i gradul deficien]elor elevilor cu CES integra]i \n \nv`]`mântul de mas`; traseul educa]ional

parcurs [i evolu]ia [colar` a acestora; serviciile de sprijin oferite copiilor cu CES [i resursele (umane [i materiale)

implicate \n asigurarea acestora.

Alte aspecte de factur` calitativ` – care confer` de altfel substan]` unui real proces de monitorizare – au fost

men]ionate de mai pu]ine ISJ-uri [i fac referire la: tranzi]ia elevilor cu CES la niveluri superioare de \nv`]`mânt

(\n special de la ciclul pre[colar la cel primar); adecvarea serviciilor de sprijin educa]ional asigurate (prin corelarea

acestora cu progresul ob]inut de elevi); colaborarea cadrelor didactice din [coal` cu personalul de sprijin

(profesorul de sprijin, logoped, psihopedagog, consilier [colar etc.); participarea (frecven]a) copiilor cu CES la

activit`]ile de sprijin organizate \n [coli sau CJRAE [i modalit`]ile de organizare a acestora; implicarea elevilor cu
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CES \n activit`]i educative extracurriculare; colaborarea [coal`-familie [i gradul de implicare a p`rin]ilor \n

procesul de recuperare a copilului; aspecte referitoare la climatul [colar \n [colile incluzive. O monitorizare care ia

\n calcul astfel de aspecte asigur` o perspectiv` complex` [i complet` asupra situa]iei copiilor cu CES [i constituie

premisa succesului \n proiectarea [i implementarea planurilor de servicii personalizate. 

‹ Ce metode [i instrumente de monitorizare a copiilor cu CES sunt utilizate de institu]iile abilitate? 

R`spunsurile inspectorilor de specialitate eviden]iaz` o varietate larg` a metodelor [i instrumentelor de

monitorizare, de la raport`ri statistice la metode calitative, centrate pe monitorizarea [i evaluarea evolu]iei [colare

a copiilor cu CES sau a situa]iei resurselor umane [i a activit`]ilor derulate la nivelul [colilor pentru sprijinirea

acestei categorii de copii:

- baze de date statistice (la nivelul [colilor sau al ISJ-urilor, constituite prin aplicarea de chestionare direct sau

online, prin completarea unor rapoarte statistice); 

- cercuri pedagogice, comisii metodice, dezbateri cu actorii [colari cu responsabilit`]i \n domeniu (cadre

didactice, profesori de sprijin, directori [colari) cu privire la situa]ia [i evolu]ia [colar` a copiilor cu CES;

- rapoarte de evaluare semestriale sau anuale (ale [colilor integratoare, ale ISJ-urilor, ale CJRAE etc.) cu privire

la num`rul elevilor sau cu referiri consistente la activit`]ile [i proiectele derulate cu elevii, p`rin]ii, cadrele

didactice;

- fi[e de evaluare institu]ional` a [colilor integratoare; 

- observ`ri [i asisten]e la activit`]i didactice organizate cu copii cu CES;

- chestionare aplicate cadrelor didactice care predau copiilor cu CES; 

- inspec]ii tematice, inspec]ii teritoriale.

‹ Ce dificult`]i \ntâmpin` actualul proces de monitorizare a copiilor cu CES din \nv`]`mântul de

mas`?

Inspectorii [colari au men]ionat [i o serie de constrângeri, dificult`]i [i lacune ale sistemului actual de monitorizare

a copiilor cu CES din \nv`]`mântul de mas`, care necesit` a fi luate \n considerare pentru proiectarea unor m`suri

viitoare de ameliorare \n domeniu. 

- Cum atribu]iile monitoriz`rii sunt \mp`r]ite \ntre diferite institu]ii, apar uneori deficien]e \n prezentarea

statistic` a num`rului real de copii cu CES [i \n monitorizarea [i oferirea de sprijin pentru ace[tia. Cel mai

adesea, DJASPC monitorizeaz` elevii cu CES care au solicitat serviciile de evaluare [i au certificat de

specialitate. {colile [i celelalte institu]ii educa]ionale monitorizeaz` \n special copiii cu CES care beneficiaz` de

profesor de sprijin. 

- |n realitate, num`rul copiilor cu dificult`]i de \nv`]are pare a fi mai mare la nivelul [colilor. O parte dintre copiii

cu dificult`]i de \nv`]are – identifica]i ca atare de comisiile [colare de evaluare intern` – nu au certificat de

expertiz` [i orientare [colar` din motive variate (de cele mai multe ori, refuzul p`rin]ilor de a face demersurile

necesare \n acest sens). De[i reglement`rile \n domeniu ofer` posibilitatea acestei categorii de copii s`

beneficieze de sprijin de specialitate, \n practica [colar` acest lucru se \ntâmpl` rar, \n condi]iile \n care num`rul

profesorilor de sprijin este adesea insuficient chiar pentru copiii cu certificat. Astfel, ace[ti copii nu sunt cuprin[i

la nivelul statisticilor [i nici nu sunt monitoriza]i. 

- Tranzi]ia la niveluri superioare de \nv`]`mânt se monitorizeaz` sporadic \n cazurile trecerii de la ciclul primar

la cel gimnazial [i aproape deloc \n cazul trecerii de la gimnaziu la \nv`]`mântul secundar superior, unde aceast`

categorie de elevi nu mai beneficiaz` de m`suri de sprijin. 

- |n unele situa]ii, datele statistice nu eviden]iaz` toate situa]iile de trecere de la o [coal` special` c`tre [coala de

mas` sau invers, mai ales atunci când copiii cu CES ajung \n localit`]i rurale sau trec \ntr-un an [colar dintr-o

[coal` de mas` \n alta pân` g`sesc „locul potrivit”, climatul [colar cu deschidere mai mare pentru incluziune.

- |n unele jude]e, num`rul personalului de specialitate care realizeaz` monitorizarea copiilor cu CES la nivelul

[colilor este mic, comparativ cu nevoile reale. 

4.2. Opinii ale ISJ privind suficien]a [i calitatea resurselor umane implicate \n

implementarea m`surii de integrare a copiilor cu CES

Problematica resurselor umane, a preg`tirii [i a suficien]ei numerice a acestora variaz` semnificativ de la un jude]

la altul, de la o [coal` la alta, \n func]ie de o serie de factori contextuali. Mai mult, inspectoratele [colare nu au

jucat \ntotdeauna un rol activ [i direct \n stabilirea num`rului de profesori de sprijin sau \n programele de formare

pe teme de incluziune a copiilor cu CES, aceste procese depinzând \n egal` m`sur` de al]i actori de la nivel local
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cum ar fi: Centrele Jude]ene de Asisten]` Psiho-pedagogic`, Consiliile Locale, Centrele Jude]ene de Resurse [i

Asisten]` Educa]ional`, Casele Corpului Didactic, Centre [colare pentru Educa]ia Incluziv` sau alte organiza]ii

neguvernamentale de la nivel local [i na]ional. 

|n opinia majorit`]ii reprezentan]ilor inspectoratelor [colare cuprin[i \n cercetare (57,9%), cadrele didactice din

[colile de mas` au fost preg`tite doar „\n mic` m`sur`” din punct de vedere metodologic pentru a face fa]` cu

succes integr`rii copiilor cu CES. Doar o mic` parte a inspectorilor [colari chestiona]i (5,3%) consider` c` aceast`

preg`tire s-a realizat „\n mare m`sur`”, \n timp ce aproape 37% dintre ace[tia sunt de p`rere c` preg`tirea

resurselor umane s-a realizat „\n m`sur` medie”.

|n ceea ce prive[te suplimentarea unor resurse umane specializate care s` asiste cu m`suri specifice integrarea

copiilor cu CES \n \nv`]`mântul de mas`, jum`tate dintre reprezentan]ii inspectoratelor [colare sunt de p`rere c`

aceasta s-a realizat doar \n mic` m`sur` la nivelul jude]ului respectiv. 

Tabel 2. Considera]i c` [colile de mas` au fost preg`tite pentru integrarea copiilor cu CES? 

Reprezentan]ii inspectoratelor [colare jude]ene semnaleaz` de altfel o serie de aspecte situate pe diferite paliere ale

procesului de preg`tire a resurselor umane \n vederea integr`rii copiilor cu CES \n [colile de mas`. Principalele

aspecte men]ionate sunt prezentate \n cele ce urmeaz`. 

‹ Preg`tirea ini]ial` a cadrelor didactice

Una dintre problemele adesea men]ionate de c`tre reprezentan]ii inspectoratelor [colare se refer` la preg`tirea

ini]ial` a cadrelor didactice. Opinia general` este aceea c` este necesar` o revizuire a programelor de formare

ini]ial` a cadrelor didactice care s` cuprind` obiective [i competen]e specifice activit`]ii didactice privind integrarea

copiilor cu CES \n \nv`]`mântul de mas`. Din aceast` perspectiv`, reprezentan]ii inspectoratelor semnaleaz` de

fapt o problem` sistemic`, ce ]ine de o lips` de mobilizare a tuturor factorilor responsabili \n preg`tirea unei m`suri

de o asemenea anvergur`. |n acest sens, colegiile pedagogice, dar [i departamentele de preg`tire psiho-pedagogic`

din universit`]i ar fi fost necesar s` joace un rol important \n revizuirea ofertelor de formare care s` cuprind` [i

aspecte specifice legate de metodologiile didactice de lucru cu copiii cu CES.

Mai mult decât atât, inspectorii [colari semnaleaz` nevoia unui cadru metodologic care s` ofere posibilitatea unei

abord`ri pedagogice unitare \n cazul copiilor cu CES integra]i \n \nv`]`mântul de mas`, care s` orienteze inclusiv

o eventual` revizuire a programelor de formare ini]ial` a cadrelor didactice. Probabil un astfel de cadru

metodologic reprezint` o provocare \n sine atât pentru speciali[tii \n domeniu, cât [i pentru deciden]ii de la nivelul

politicilor educa]ionale. Cu toate acestea, un punct de pornire \ntr-un asemenea demers l-ar putea constitui

valorificarea unor studii, cercet`ri sau proiecte care s-au derulat deja [i care s-ar putea constitui \ntr-un set de

resurse pentru cadrele didactice. 

Aspecte \n mare \n m`sur` \n mic` Total

m`sur` medie m`sur`

preg`tirea metodologic` a cadrelor 5,3% 36,8% 57,9% 100,0%

didactice 

asigurarea de resurse umane 

suplimentare (personal de sprijin, 13,2% 36,8% 50,0% 100,0%

psihologi, consilieri etc.)

|n preg`tirea ini]ial` a cadrelor didactice lipsesc sau sunt pu]in reprezentate cuno[tin]ele [i competen]ele necesare instruirii
diferen]iate [i cele referitoare la problematica CES. (reprezentant inspectorat [colar)

Nu exist` o viziune unitar` prin preciz`ri metodologice / legislative privind abordarea pedagogic` [i evaluarea elevilor
integra]i. (reprezentant inspectorat [colar)



‹ Oferta de formare continu`

|n majoritatea cazurilor, reprezentan]ii inspectoratelor [colare sunt de p`rere c` oferta de formare continu` \n ceea

ce prive[te integrarea copiilor cu CES \n \nv`]`mântul de mas` este relativ limitat`. Doar aproximativ 16% dintre

reprezentan]i declar` c` \n jude]ul respectiv majoritatea cadrelor didactice au participat \n ultimii 3 ani la astfel de

programe de formare continu`. |n aproape 76% dintre jude]e, participarea a fost limitat` doar la un num`r restrâns

de cadre didactice, \n timp ce \n peste 10% dintre jude]e astfel de programe au lipsit cu des`vâr[ire.

Fig.3. Cadrele didactice care lucreaz` \n [coli ce au primit copii cu CES au participat, \n ultimii 3 ani,

la programe de formare care abordeaz` o problematic` relevant`?

A[adar, situa]iile privind participarea cadrelor didactice la programe de formare pe teme incluzive sunt diferite de

la un jude] la altul. |n unele jude]e, oferta de formare continu` \n domeniul metodologiilor didactice incluzive a

reprezentat o prioritate, multe dintre ini]iativele de preg`tire a ofertelor de formare fiind sus]inute adesea fie de

organiza]iile neguvernamentale care dispun de resurse [i metodologii specifice unor categorii de copii cu CES, fie

de programe europene implementate la nivel na]ional, cum ar fi programul PHARE Access la educa]ie pentru grupuri
dezavantajate.

Cu toate acestea, cei mai mul]i dintre reprezentan]ii inspectoratelor [colare declar` \ns` c` astfel de oferte de

formare continu` fie lipsesc cu des`vâr[ire, fie acoper` doar un num`r limitat de tematici incluzive [i un num`r [i

mai restrâns de beneficiari. 

|n ceea ce prive[te tipurile de institu]ii care au organizat astfel de programe, aproape 84% dintre reprezentan]ii

inspectoratelor [colare au men]ionat CCD-ul ca fiind furnizor de formare pentru astfel de cursuri, cu men]iunea

c` o bun` parte dintre programele organizate de CCD-uri au fost derulate \n cadrul programului PHARE Acces la
educa]ie pentru grupuri dezavantajate. De asemenea, printre organizatorii men]iona]i se num`r` DPPD-urile

(29,7%), inspectoratele jude]ene (18,9%), Centrele {colare pentru Educa]ia Incluziv` (13,5%), Centrele Jude]ene

de Resurse [i Asisten]` Educa]ional` (13,5%) sau Centrele Jude]ene de Asisten]` Psihopedagogic` (5,4%).

Categorii speciale de furnizori de formare \n domeniul educa]iei incluzive men]ionate de c`tre reprezentan]ii

inspectoratelor sunt ONG-urile (16,2%), dar [i unele structuri special create \n cadrul unor programe, cum ar fi

Centrele Jude]ene de Resurse pentru Educa]ie Incluziv` – \nfiin]ate prin Proiectul PHARE Acces la educa]ie pentru
grupuri dezavantajate. Ministerul Educa]iei, Cercet`rii [i Inov`rii este de asemenea men]ionat printre organizatorii

acestor cursuri, implementate \n special de Direc]ia pentru Minorit`]i.
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16,20%

75,70%

10,80%

Da, majoritatea

Da, numai o parte dintre acestea

NU

S-au realizat cursuri de formare cu cadrele didactice din \nv`]`mântul de mas`, fiind astfel ini]iate \n educa]ia incluziv`,
integrarea copiilor cu CES, metode active de predare, particularit`]i ale copiilor cu CES \n func]ie de diagnostic, un
num`r aproximativ de 600 cadre didactice \n ultimii 3 ani. (reprezentant inspectorat [colar) 

- Oferta de programe de formare continu` pe problematica integr`rii copiilor cu CES este redus` (doar prin programul
PHARE s-au ini]iat cursuri specifice).

- Oferta de cursuri de formare a cadrelor didactice \n acest domeniu este limitat` [i foarte pu]in orientat` pe componenta
metodologic` ofer` r`spunsuri / posibile solu]ii la situa]iile concrete extrem de diverse.

- |n afar` de cadrele didactice (pu]ine la num`r) care au optat \n cadrul preg`tirii de baz` pentru modulul de
psihopedagogie special`, nu s-au sus]inut alte forme de perfec]ionare pe aceast` tem`. 

- |n privin]a copiilor cu autism [i cei cu ADHD nu au fost organizate cursuri la nivelul jude]ului.
- Oferta ce vizeaz` astfel de programe de formare este redus` la nivelul jude]ului nostru, abia din 2008 au \nceput o

relativ` diversificare. 
(reprezentan]i inspectorate [colare)



Tabel 3. Institu]ii care au organizat programe de formare pe teme relative la educa]ia copiilor cu CES 

‹ Opinii privind impactul programelor de formare la nivelul claselor care au integrat copii cu CES

|n absen]a unor sisteme coerente de evaluare a impactului programelor de formare asupra activit`]ii cadrelor

didactice, cele mai multe dintre informa]iile pe care le de]in inspectorii [colari provin din activitatea acestora de zi

cu zi \n [colile cu care lucreaz`. Din experien]a direct` a reprezentan]ilor inspectoratelor [colare, una dintre

problemele importante ale cursurilor de formare pe teme incluzive, chiar [i acolo unde acestea au existat, se refer`

la eficien]a [i impactul efectiv al acestora la clas`. 

Astfel, \n opinia a peste jum`tate dintre inspectorii chestiona]i, programele de formare au avut un impact mediu,

r`spunzând doar par]ial nevoilor profesorilor care lucreaz` cu copii cu CES \n \nv`]`mântul de mas`, \n timp ce

aproximativ 5% dintre ace[tia sunt mai degrab` de p`rere c` impactul a fost redus, cuno[tin]ele vehiculate \n

cadrul cursurilor de formare corespunzând \n mic` m`sur` nevoilor profesorilor care lucreaz` cu copii cu CES \n

\nv`]`mântul de mas`. 

Exist` [i situa]ii \n care opiniile inspectorilor sunt pozitive, ace[tia considerând \n propor]ie de aproape 29% c`

programele de formare au avut un impact ridicat, centrându-se pe aspecte relevante pentru activitatea profesorilor

care lucreaz` cu copii cu CES \n \nv`]`mântul de mas`.
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Institu]ii care au furnizat formare Ponderea 

\n care au 

fost men]ionate

Case ale Corpului Didactic

- {coala incluziv` – [coala european` 

- Tehnici de lucru \n instruirea [i educarea copiilor cu CES

- O [coal` pentru to]i

- {coala incluziv` – o [coal` pentru to]i [i pentru fiecare

- |nv`]area [i dezvoltarea – dimensiuni ale activit`]ii \nv`]`torului de sprijin 83,8%

Universit`]i / DPPD

- Cursuri de formare continu`, master – \n special prin catedra de psihopedagogie 

special`, Facultatea de Psihologie [i {tiin]ele Educa]iei; 

- Cursuri pentru profesorii de sprijin

- Cursuri pentru cadre didactice din [colile speciale

- Cursuri pentru cadre didactice de diferite specialit`]i din [colile de mas` cu copii cu CES 29,7%

Programul Phare „Acces la educa]ie pentru grupuri dezavantajate”

- „{coala [anselor egale” 27,0%

Inspectorate [colare Jude]ene 

- Programul de Formare a profesorilor de sprijin / itineran]i a echipelor CREI 18,9%

ONG-uri (RENINCO, Asocia]ia de Pedagogie Curativ` „HELP”, 

Asocia]ia „Pentru copiii prim`verii”, etc.) 16,2%

Centre [colare pentru Educa]ia Incluziv` (CSEI) / {coli speciale 

- Educa]ia incluziv` – expresia drepturilor copilului

- Programul de Interven]ie Personalizat – instrument de lucru \n activitatea 

didactic` cu elevii cu CES 13,5%

Centre Jude]ene de Resurse [i Asisten]` Educa]ional` (CJREA) 13,5%

Centre Jude]ene de Resurse pentru Educa]ie Incluziv` (CREI) – \nfiin]ate 

prin Proiectul Phare „Acces la educa]ie pentru grupuri dezavantajate” 5,4%

Centre Jude]ene de Asisten]` Psihopedagogic` (CJAP) 5,4%

Ministerul Educa]iei, Cercet`rii [i Inov`rii (Direc]ia Minorit`]i) 2,7%



Fig.4. Opinii ale inspectorilor [colari privind impactul programelor de formare

A[a cum se poate constata [i \n alte subcapitole referitoare la opiniile reprezentan]ilor inspectoratelor [colare,

ace[tia se situeaz` pe pozi]ii diferite atunci când fac diferite aprecieri, inclusiv \n ceea ce prive[te impactul

programelor de formare. Al`turi de aceste aprecieri, inspectorii [colari semnaleaz` [i o serie de factori specifici care

ar putea determina succesul sau insuccesul programelor de formare. |n esen]`, principalele opinii ale

reprezentan]ilor inspectoratelor [colare privind impactul programelor de formare \n domeniul integr`rii copiilor cu

CES pot fi subsumate urm`toarelor categorii de afirma]ii.

Unii dintre reprezentan]ii inspectoratelor sunt de p`rere c` programele de formare \n domeniul integr`rii copiilor

cu CES au avut un impact pozitiv asupra cadrelor didactice, atât prin acumularea unor informa]ii specifice (cum

ar fi incluziune [i integrare educativ`, diversitatea \n \nv`]are, metode activ-participative, \nv`]area prin colaborare,

adaptare [i dezvoltare de curriculum, evaluarea diferen]iat`, parteneriate educa]ionale etc.), cât [i prin dezvoltarea

unor noi competen]e de realizare a programelor adaptate [i a planurilor de interven]ie personalizate.

|n unele jude]e pot fi deja identificate eforturi sus]inute [i exemple de bune practici care merit` s` fie valorizate.

Din p`cate, astfel de exemple sunt \nc` izolate la nivelul sistemului de \nv`]`mânt \n ansamblu. Prezent`m mai jos

una dintre pu]inele relat`ri ale unei pove[ti de succes \n domeniul implement`rii m`surilor de integrare a copiilor

cu CES. 
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2,60% 10,50%

5,30

28,90% 52,60%

Impact mediu

Impact ridicat

Impact redus

Impact relativ la calitatea ofertei

Nu e cazul deoarece nu au existat
programe de formare

Cursurile [i stagiile de formare au avut un impact pozitiv asupra manierei de lucru a cadrelor

didactice din [colile publice.

- La stagiul de formare din 2007-2008 au participat foarte multe cadre didactice din \nv`]`mântul de mas`, atât din
mediul urban cât [i din mediul rural, chiar dac` la momentul acela elevii cu CES nu erau evalua]i de c`tre comisie.
Informa]iile acumulate cu aceast` ocazie vor da roade atunci când \n [coala unde \[i desf`[oar` activitatea vor aplica
metodele \nv`]ate la curs. 

- Cadrele didactice care au participat la programele de formare au dovedit \n activitatea profesional` faptul c` [i-au
\nsu[it modul de realizare a programelor adaptate. Au \n]eles de asemenea diferen]ele dintre caracteristicile proceselor
psihice la copiii cu CES fa]` de copiii cu intelect normal [i importan]a utiliz`rii resurselor inteligen]ei emo]ionale la
copiii cu CES. 

- Profesorii au dobândit competen]e noi, au cerut organizarea \n continuare a unor astfel de cursuri, s-a \mbun`t`]it
colaborarea dintre membrii echipei inter[colare de integrare.

- Programul de formare a avut un caracter practic-aplicativ, desf`[urându-se predominant pe ateliere de lucru [i a
abordat teme relevante pentru integrarea copiilor cu CES: incluziune [i integrare educativ`, diversitatea \n \nv`]are,
metode activ-participative, \nv`]area \n colaborare, adaptare [i dezvoltare de curriculum, evaluarea diferen]iat`,
munca \n colaborare, parteneriate educa]ionale etc.

- Cursurile [i stagiile de formare au avut un impact pozitiv asupra manierei de lucru a cadrelor didactice din [colile
publice.

- Cadrele didactice care au urmat cursul ,,[coala incluziv`” accept` diversitatea copiilor din [coal`; identific` elevii ce
\ntâmpin` dificult`]i sau care nu reu[esc s` fac` fa]` programului instructiv-educativ; au abilit`]i de proiectare a
curriculum-ului adaptat.

- Prin Proiectul Phare impactul cursurilor de formare a fost monitorizat. {colile [i cadrele didactice cuprinse \n proiect [i-
au schimbat atitudinea fa]` de elevii cu CES [i au \nv`]at strategii utile de tratare educativ` a acestora. Impactul
celorlalte form`ri \nc` nu a fost evaluat` numai din prisma entuziasmului participan]ilor. 

(reprezentan]i inspectorate [colare) 



Form`rile sunt utile, \n m`sura \n care cadrele didactice aplic` la clas` ceea ce \nva]` [i dac`

realizeaz` practic activit`]ile didactice cu elevii integra]i.

Una dintre \ngrijor`rile inspectorilor [colari se refer` la faptul c` simpla participare la formare nu este suficient`

pentru a garanta implementarea cu succes a unor m`suri concrete la clas` care s` conduc` la o integrare real` a

copiilor cu CES. |n opinia reprezentan]ilor inspectoratelor [colare, principalele obstacole \n acest demers sunt:

- varietatea cazurilor de copii cu CES care necesit` uneori interven]ii pedagogice specializate, complexe, care

dep`[esc responsabilitatea [i competen]ele cadrelor didactice;

- supra\nc`rcarea programelor [colare care nu ofer` suficient timp pentru interven]ii sus]inute \n cazul copiilor

cu CES;

- lipsa unor sisteme de monitorizare a impactului unor cursuri de formare;

- prevalen]a altor factori care determin` succesul integr`rii copilului cu CES, cum ar fi: sus]inerea din partea

familiei, disponibilitatea profesorului de sprijin sau a altor m`suri complementare, cultura [colar` \n domeniul

incluziunii etc.

|n vederea optimiz`rii ofertei de formare \n domeniul educa]iei incluzive, dar [i \n ceea ce prive[te o mai bun`

participare la formare, inspectorii [colari men]ioneaz` o serie de propuneri ce pot constitui puncte de plecare \n

viitoarele demersuri:

- necesitatea ca la programele de formare pe teme de incluziune s` participe [i cadrele didactice care nu au \n

clas` copii cu CES, \n vederea consolid`rii unei culturi incluzive la nivelul \ntregii [coli;

- evitarea fluctua]iei cadrelor didactice de la clasele \n care sunt integra]i copii cu CES, astfel \ncât s` se asigure

continuitatea capitalului de competen]e didactice incluzive;

- necesitatea periodicit`]ii form`rii continue a cadrelor didactice, astfel \ncât acestea s` fie mereu la curent cu

nout`]ile \n domeniu;

- nevoia unor oferte de formare centrate pe aplica]ii practice [i mai pu]in pe teorie;

- implicarea mai activ` \n programe de formare pe teme incluzive a cadrelor didactice de la niveluri superioare

de \nv`]`mânt (gimnaziu, liceu) pentru a contrabalansa interesul mai accentuat al cadrelor didactice din

\nv`]`mântul primar \nregistrat \n prezent;

- dezvoltarea unor sisteme coerente de monitorizare a impactului form`rii;
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- La nivelul jude]ului exist` 105 cadre didactice de sprijin pentru elevii cu CES din [colile de mas`, inclusiv pentru
[colarizarea la domiciliu (12 cazuri), 87 profesori psihologi consilieri, 30 logopezi. Toate cabinetele de asisten]`
psihopedagogic` [i de terapie a tulbur`rilor de limbaj sunt dotate corespunz`tor [i echipate cu resurse [i echipamente de
specialitate moderne. Exist` oferte de programe de formare continu` pe con]inutul educa]iei integrate [i a serviciilor de
sprijin. Realizarea curriculum-ului adaptat [i a programului de interven]ie de tip personalizat r`mâne \nc` o problem`,
competen]ele necesare unor asemenea opera]iuni fiind dobândite \n timp, inclusiv sub aspectul activit`]ii de parteneriat
care se impune. (reprezentant inspectorat [colar)

- Dup` cursuri, apar materiale despre copilul cu CES astfel \ncât produc impresia c` to]i lucreaz` cu copiii cu CES, dar
la catedr` efectiv, lucrurile sunt par]ial schimbate. Desigur, exist` cadre didactice care aplic` ceea ce au \nv`]at, clasele
pot fi considerate incluzive, copiii ob]in progrese, iar p`rin]ii sunt implica]i.

- |n ciuda faptului ca programele de formare au oferit informa]ie relevant` [i modele de bune practici, aplicabilitatea lor
a fost limitat` din cauze variate, ce ]in de cadrele didactice, de copilul integrat, de familia acestuia [i, poate, de
organizarea \n sine a sistemului de \nv`]`mânt.

- Participan]ii la cursurile de formare au agreat ideea integr`rii, dar modul \n care se realizeaz` integrarea \n practica
[colar` uneori las` de dorit. O bun` parte nu dep`[e[te stadiul integr`rii fizice, motivând deseori c` programele sunt
supra\nc`rcate [i nu pot aloca timp adecvat pentru activit`]i practice, abordând \nv`]area centrat` pe elev. Din p`cate,
acest fenomen este mai evident la disciplinele precum matematic`, fizic`, chimie, biologie.

- Unele cadre didactice care urmeaz` cursuri de formare nu transpun \n practic` informa]iile achizi]ionate; nu doresc s`
realizeze adapt`ri curriculare [i PIP- uri [i pentru c` dup` finalizarea cursurilor nu se mai monitorizeaz` m`sura \n
care se aplic` cele transmise la curs. 

- Programele au fost centrate pe aspectele relevante, impactul este mediu datorit` rezisten]ei la schimbare, mul]i au venit
s` \ndeplineasc` o formalitate, convingerea lor intim` este c` ace[ti copii trebuie orienta]i spre \nv`]`mântul special.

- Este foarte dificil s` asiguri educa]ie diferen]iat` [i adaptat` \n colective de 28-30 [i chiar peste 30 de elevi \n care exist`
o foarte mare diversitate cazuistic` a copiilor cu CES (\n sens larg). 

(reprezentan]i inspectorate [colare)



- necesitatea unor m`suri de valorificare [i promovare a experien]elor pozitive, a exemplelor de bun` practic` \n

cadrul cursurilor de formare.

‹ Opinii privind cantitatea [i calitatea resurselor umane de specialitate 

Conform declara]iilor inspectorilor [colari chestiona]i, \n aproape 95% dintre jude]ele ]`rii, [colile beneficiaz` de

serviciile unor profesori de sprijin. Num`rul acestora variaz` \ns` foarte mult de la un jude] la altul, de la 1-10

profesori \n [apte jude]e ale ]`rii, la jude]e care de]in 60-70 de profesori de sprijin, \ntr-un singur caz num`rul

acestora ajungând chiar [i la 105 profesori de sprijin (jude]ul Cluj). Astfel, cele mai multe dintre jude]e (44,5%)

de]in un maximum de 20 de profesori de sprijin, 23,7% dintre acestea beneficiaz` de un num`r cuprins \ntre 21

[i 40 de profesori, iar 15,8% dintre jude]e au \ntre 41 [i 60 de profesori de sprijin. Doar câteva jude]e dep`[esc 60

de profesori de sprijin la dispozi]ia elevilor cu CES.
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- Consider`m c` este necesar ca toate cadrele didactice [i conducerile din \nv`]`mântul de mas` s` parcurg` cursuri de
formare care abordeaz` problematica \nv`]`mântului special [i special integrat pentru a reu[i \mpreun`.

- Programele de formare au fost foarte eficiente, dar din p`cate, fluctua]ia cadrelor didactice nu a permis ca cei ce au fost
forma]i s`-[i continue activitatea \n [colile \n care num`rul mare al copiilor cu CES integra]i justifica nevoia de formare
a cadrelor didactice. 

- Din p`cate cadrele didactice din \nv`]`mântul de mas` se \nscriu la aceste cursuri doar atunci când deja au un astfel
de copil \n clas`. Unii nu se \nscriu nici dac` consiliul administrativ al [colii solicit` acest lucru. 

- Este necesar` formarea [i perfec]ionarea permanent` a cadrelor didactice din \nv`]`mântul de mas` despre
problematica incluziv`, nu numai din perspectiva teoretic`, ci din perspectiva practic` fiind necesar` aplicarea
tehnicilor specifice elevilor pentru \mbun`t`]irea rezultatelor [i obi[nuin]a lucrului \n parteneriat cu echipa de speciali[ti. 

- Programa acestor cursuri (ini]iate prin proiectul PHARE „Acces la educa]ie pentru grupuri dezavantajate”) acoper`
doar par]ial problematica specific` realiz`rii integrale a educa]iei incluzive (de exemplu, lipsesc informa]ii manageriale,
nu sunt dezvoltate experien]e pe arii curriculare diferite).

- Aceste programe de perfec]ionare ar fi avut un impact ridicat dac` profesorii [i \nv`]`torii din [colile de mas` ar avea
cuno[tin]e elementare de psihopedagogie special` din preg`tirea lor de baz`. Pentru cei care au achizi]ii [i competen]e
psihopedagogice dobândite prin formarea ini]ial`, impactul este ridicat [i aplicabilitatea se realizeaz` mai u[or si mai
eficient.

- Programele de formare sunt preponderent teoretice. Acum informa]ii teoretice se g`sesc pe Internet printr-o simpl`
c`utare pe Google. Cadrele didactice au nevoie de tehnici concrete, programe speciale cu pa[i bine delimita]i \n munca
cu copiii cu CES.

- Se manifest` o receptivitate mai ridicat` la nivelul cadrelor didactice care func]ioneaz` la nivelul ciclului primar; este
necesar` cre[terea ponderii activit`]ilor practic-aplicative.

- Cursul a avut un impact pozitiv asupra cursan]ilor, dar pentru a fi cu adev`rat eficient mai sunt necesare [i alte
aspecte: num`r de elevi la clas` redus, programe descongestionate, profesor de sprijin, motiva]ie financiar`.

- Programele de formare s-au axat pe teme ale educa]iei incluzive [i pe teme ce ]in de specificul \nv`]`mântului special.
Au fost activit`]i practice, pe ateliere, dar s-au adresat unui num`r restrâns de persoane. 

- Problema este, c` majoritatea profesorilor care s-au \nscris la aceste cursuri de formare lucreaz` deja \n \nv`]`mântul
special [i nu \n [coli de mas`. Interesul profesorilor din [colile de mas` a fost destul de sc`zut pentru curs.

- Este necesar` o mai intens` valorificare [i promovare a experien]elor pozitive, a exemplelor de bun` practic` \n cursurile
de formare.

(reprezentan]i inspectorate [colare)



Tabel 4. Ponderea jude]elor ]`rii \n func]ie de num`rul profesorilor de sprijin

Raportat la solicit`rile de profesori de sprijin din teritoriu, peste jum`tate dintre inspectorii chestiona]i sunt de

p`rere c` num`rul acestora este insuficient. Doar 5,3% dintre inspectori consider` c` num`rul profesorilor de

sprijin este suficient \n raport cu nevoile, \n timp ce peste 42% dintre ace[tia opineaz` c` solicit`rile sunt acoperite

doar par]ial de num`rul actual de profesori de sprijin disponibili \n acest moment.

Fig.5. Cum aprecia]i suficien]a num`rului de profesori de sprijin din jude]ul dumneavoastr`?

Conform declara]iilor inspectorilor [colari, problemele legate de insuficien]a num`rului de profesori de sprijin sunt

cauzate atât de lipsa unor resurse financiare adecvate, cât [i de restric]iile legislative privind \ncadrarea acestora.

Pe de alt` parte, exist` specializ`ri specifice unde se \nregistreaz` un deficit important de resurse umane cum ar fi

speciali[tii \n autism sau alte afec]iuni pentru care comunitatea practicienilor \n munca de recuperare este relativ

restrâns`.
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Num`rul profesorilor de sprijin pe jude] Ponderea jude]elor

niciunul 5,3%

1-10 18,4%

11-20 26,3%

21-30 5,3%

31-40 18,4%

41-50 10,5%

51-60 5,3%

61-70 2,6%

71-80 2,6%

peste 100 2,6%

Non-r`spuns 2,6%

5,30%

52,60%

42,10%

Suficient \n raport cu
solicit`rile

Par]ial corespunz`tor cu
solicit`rile

Insuficient \n raport cu
solicit`rile primite

- Resursele umane alocate serviciilor educative specializate sunt insuficiente \n raport cu num`rul cazurilor \nregistrate.
- Datorit` lipsei resurselor financiare [i \ncadrarea \ntr-un num`r limitat de posturi didactice, pe jude], num`rul de

speciali[ti este mai mic decât cerin]ele educa]ionale din cadrul [colilor publice.
- Num`rul de profesori de sprijin [i profesori logopezi nu poate fi suplimentat pentru c` fac parte din totalul de norme

din \nv`]`mântul special (nemodificat din 2004), iar num`rul copiilor cu deficien]e grave / asociate ce necesit` educa]ie
special` este \n cre[tere. Norma profesorului logoped este practic de 1 la 1000 de copiii, a profesorului psihopedagog din
Centre [i cabinete practic este de 800 de elevi (neexistând posturi pentru \nv`]`mântul pre[colar). 

- S-au depus eforturi pentru \ncadrarea [colilor cu profesori psihologi, logopezi, dar num`rul de posturi didactice alocate
jude]ului prin lege este insuficient, restrictiv.

- Nu avem speciali[ti \n munca de recuperare cu copii auti[ti, iar num`rul copiilor diagnostica]i cu autism este din ce \n
ce mai mare. Clasele au primit copiii cu CES [i pe cei cu autism, dar dot`rile pentru lucrul cu astfel de copii sunt
minimale. Cadrele didactice dedicate muncii lor confec]ioneaz` [i creeaz` singure [i din resurse proprii materiale pentru
lucrul specific cu ace[ti copii.



Alte probleme specifice men]ionate de c`tre reprezentan]ii inspectoratelor [colare se refer` la fluctua]ia

personalului care ocup` func]ia de profesor de sprijin sau profesor itinerant. 

|n ceea ce prive[te calitatea preg`tirii profesorilor de sprijin, cei mai mul]i dintre inspectori (55,3%) consider` c`

ace[tia de]in o preg`tire relativ satisf`c`toare pentru lucrul cu copiii cu CES, ceilal]i inspectori apreciind c`

profesorii de sprijin de]in o bun` preg`tire profesional` pentru a lucra cu ace[ti copii.

Fig.6. Cum aprecia]i calitatea preg`tirii profesorilor de sprijin din jude]ul dumneavoastr`?

Alte opinii ale reprezentan]ilor inspectoratelor [colare cu privire la resursele umane alocate implement`rii m`surii

de integrare a copiilor cu CES \n [colile de mas` se refer` la: resursele umane – o problem` de cultur` incluziv` [i

de prioritizare a acesteia la nivel de sistem; colaborarea dintre cadrele didactice [i ceilal]i speciali[ti; atitudinea

cadrelor didactice – \ntre reticen]` [i adaptare.

‹ Resursele umane – o problem` de cultur` incluziv` [i de prioritizare a acesteia la nivel de sistem

Una dintre problemele semnalate de c`tre inspectorii [colari se refer` la faptul c` o astfel de m`sur` complex`

privind integrarea copiilor cu CES \n \nv`]`mântul de mas` ar fi fost necesar s` fie \nso]it` de o serie de politici de

sus]inere mai coerente la nivelul \ntregului sistem de \nv`]`mânt. |n m`sura \n care integrarea copiilor cu CES \n

[colile de mas` va deveni o prioritate, spun unii dintre inspectori, sunt necesare \n continuare ajust`ri metodologice

[i legislative care s` ofere o mai mare ini]iativ` [i flexibilitate \n preg`tirea resurselor umane [i \ncadrarea cu

personal specializat. A[a cum men]iona unul dintre inspectorii cuprin[i \n anchet`, m`sura de integrare a copiilor

cu CES \n \nv`]`mântul de mas` \nseamn` o schimbare profund` a priorit`]ilor [i a[tept`rilor, schimbare care

necesit` timp [i eforturi sus]inute.
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- |n prezent, num`rul acestora este insuficient, iar num`rul copiilor cu CES aloca]i unui specialist dep`[e[te cu mult ceea
ce legisla]ia prevede (la nivel de jude] [i chiar la nivel zonal). 

(reprezentan]i inspectorate [colare)

La nivelul jude]ului X ne confrunt`m cu o mare dinamic` a componen]ei grupului de profesori de sprijin – multe concedii
f`r` plat` (plec`ri \n str`in`tate) sau concedii cre[tere copil. |n acest context este o pondere crescut` a profesorilor de
sprijin f`r` vechime [i experien]` practic`. (reprezentant inspectorat [colar)

|n [colile de mas`, asigurarea unui mediu incluziv \nc` nu se consider` o prioritate. (reprezentant inspectorat [colar)

- Abia dac` exist` resurse umane [i financiare adecvate \n [colile speciale. |n [colile de mas` asigurarea unui mediu
incluziv \nc` nu se consider` o prioritate.

- Schimb`rile au loc \n pa[i foarte mici [i deseori sunt doar la nivel declarativ, \n parte fiind sus]inute [i de prejudec`]ile
care sus]in c` o [coal`, o clas` [i un cadru didactic care integreaz` copii cu CES (mai ales când ne referim la copii cu
dificult`]i de \nv`]are [i deficien]e mintale) sunt inferioare / mai „slabe” decât celelalte, dar sunt bine punctate la
salariu de merit [i grada]ii). 

- {colile au fost total nepreg`tite sub raportul form`rii cadrelor didactice. Pe parcurs au fost derulate diverse proiecte ce
au avut drept ]int` elevii cu CES, numai c` generalizarea la nivelul \ntregului sistem necesit` timp. Nu exist` personal
didactic specializat \n fiecare [coal`, mai ales \n mediul rural. 

(reprezentan]i inspectorate [colare)

44,70%

55,30%

bun` preg`tire pentru lucrul cu
copiii cu CES

preg`tire relativ satisf`c`toare



Ancheta \n rândul inspectorilor [colari a surprins \ns` [i exemple pozitive, \n care problematica resurselor umane

alocate m`surii de integrare a copiilor cu CES a beneficiat de o abordare sus]inut` [i coerent`, \n ciuda unor

dificult`]i inerente:

‹ Colaborarea dintre cadrele didactice [i ceilal]i speciali[ti

O alt` problem` important` semnalat` de c`tre inspectorii [colari se refer` la colaborarea dintre cadrele didactice

[i profesorii de sprijin sau al]i speciali[ti. |n opinia inspectorilor, \n unele cazuri, rolul profesorului de sprijin [i

prezen]a acestuia la clas` au fost eronat interpretate de c`tre cadrele didactice. De asemenea, inspectorii [colari

sunt de p`rere c` sunt necesare mult mai multe eforturi pentru dezvoltarea unor practici reale de colaborare \ntre

cadrele didactice [i profesorul de sprijin. 

‹ Atitudinea cadrelor didactice

Multe dintre observa]iile inspectorilor [colari se refer` [i la atitudinea cadrelor didactice, \n general, \n ceea ce

prive[te m`sura de integrare a copiilor cu CES \n \nv`]`mântul de mas`. Aceste observa]ii fac referire atât la

rezisten]a la schimbare a unor cadre didactice, cât [i la relativa distan]` dintre declara]iile de inten]ie [i practica

efectiv` la clas` a acestora. Orientarea cadrelor didactice c`tre performan]a academic` [i dezvoltarea cognitiv` a

elevilor sunt considerate, de asemenea, bariere \n calea unor practici reale de integrare cu succes a copiilor cu CES

\n \nv`]`mântul de mas`. Declara]iile urm`toare ale inspectorilor [colari sunt gr`itoare \n acest sens:
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|n jude]ul nostru, datorit` conjuncturii ultimilor ani (2000-2009), fiind stabilitate [i continuitate \n elaborarea [i
implementarea politicilor educative la ISJ, re]eaua cabinetelor de asisten]` psihopedagogic` s-a extins (62 de cabinete),
num`rul cadrelor didactice de sprijin s-a m`rit la 32 [i exist` 24 cabinete logopedice. Este loc de mai bine, dar [colile au
\nv`]at s` aprecieze asisten]a educa]ional`. Cabinetele sunt dotate din bani guvernamentali, chiar [i [colile care nu au
cabinete prin acest tip de finan]are au amenajat spa]ii corespunz`toare activit`]ilor specifice. Resursele financiare pentru
extinderea sistemului de asisten]` educa]ional` nu sunt suficiente. ISJ-ul nostru \n fiecare an a trebuit s` refuze [coli care
au cerut posturi de cadre didactice de sprijin. Aceste posturi s-au acordat numai \n situa]ii când num`rul copiilor cu CES
a fost mare [i popula]ia [colar` provenind din medii dezavantajate preponderent`. (reprezentant inspectorat [colar)

- Cadrele didactice, de[i \n general receptive la nou, nu au fost preg`tite pentru a lucra cu copii cu CES, nici de a
conlucra cu psihologul, acesta fiind v`zut de multe ori ca un supervizor al activit`]ii de la clas`. Pentru continuarea
derul`rii programului a fost nevoie de consilierea permanent` atât a cadrelor didactice, cât [i a p`rin]ilor elevilor, \n
sensul realiz`rii unui parteneriat [coal` special` - [coal` de mas` - familie \n beneficiul copilului. Psihologii din [coala
de mas` nu s-au implicat suficient \n recuperarea copilului cu CES. 

- Se constat` lipsa de colaborare \ntre cadrele didactice de la clas` [i profesorii de sprijin \n ceea ce prive[te realizarea
curriculum-ului adaptat. 

- Profesorii de sprijin sunt bine preg`ti]i, dar nu au \ntotdeauna suportul celor care predau la clas`, deoarece ace[tia din
urm` nu sunt decât \n foarte mic` m`sur` forma]i pentru lucrul cu elevi cu CES.

(reprezentan]i inspectorate [colare) 

- Se constat` o anume rezisten]` a cadrelor didactice din [colile publice de a utiliza tratarea diferen]iat`. 
- Majoritatea cadrelor didactice minimizeaz` importan]a accesului la educa]ie a copiilor cu CES [i a activit`]ii cadrului

didactic itinerant / de sprijin. 
- Atitudinea cadrelor didactice \n \nv`]`mântul de mas` este reticent`. Resursele materiale [i financiare sunt insuficiente

pentru crearea unui mediu propice integr`rii copiilor cu C.E.S. 
- Conducerile [colilor de mas` au ar`tat deschidere fa]` de integrarea elevilor cu CES. 
- Cadrele didactice nu asigur` con]inuturi, metode, mijloace necesare unei adapt`ri curriculare eficiente pentru elevii cu

CES, \nv`]area centrat` pe elev r`mânând doar un subiect de dezbatere la nivel de strategie. 
- Cadrele didactice din \nv`]`mântul de mas` sunt insuficient preg`tite [i motivate pentru a lucra cu elevii cu CES (\n

special cu elevii cu deficien]e severe [i elevii cu probleme grave de comportament).
- Nu toate cadrele didactice sunt preg`tite [i totodat` deschise pentru a lucra \n [colile de mas` cu ace[ti copii cu CES. 
- Profesorii sunt orienta]i pentru ob]inerea performan]ei [colare, axat` pe o avalan[` de informa]ii; dac` un elev nu

reu[e[te s` fac` fa]` competi]iei informa]ionale este mai u[or s` se dea vina pe competen]ele sale cognitive, pe inteligen]a
sa academic`; reforma curricular` axat` pe factorul formativ, modernizarea metodelor [i mijloacelor de \nv`]`mânt,
adaptarea programei [colare la particularit`]ile elevilor cu cerin]e educative speciale presupun un proces de \nv`]`mânt



4.3. Opinii ale ISJ privind resursele financiare [i materiale alocate integr`rii copiilor

cu CES \n \nv`]`mântul de mas`

Pe lâng` problematica ampl` a resurselor umane, reprezentan]ii Inspectoratelor {colare Jude]ene au fost

chestiona]i cu privire la resursele financiare [i materiale alocate [colilor pentru integrarea elevilor cu CES.

R`spunsurile lor relev` c` asigurarea resurselor financiare a fost o m`sur` mai pu]in preg`tit` decât cea a asigur`rii

resurselor materiale. Astfel, aproape trei sferturi dintre reponden]i afirm` c` doar \n mic` m`sur` au fost asigurate

resursele financiare [i mai mult de jum`tate consider` c` resursele materiale au fost asigurate doar \n mic` m`sur`. 

Tabel 5. Distribu]ia r`spunsurilor privind asigurarea resurselor pentru integrarea copiilor cu CES (%)

Argumentele furnizate de reprezentan]ii ISJ-urilor \n direc]ia sus]inerii r`spunsurilor privind situa]ia aloc`rii

resurselor financiare [i materiale sunt multiple [i variate de la un context la altul:

- Adapt`rile cl`dirilor pentru accesul persoanelor cu handicap fizic sunt dificil de realizat (cel mai adesea exist`

ramp` de acces, dar nu exist` adapt`ri pentru accesul la etaj, pentru toalete etc.).

- Dotarea cu cabinete de consiliere [i de logopedie (pe care le pot folosi [i profesorii itineran]i) este deficitar` la

nivel general (la nivelul altor jude]e se constat` o \mbun`t`]ire a situa]iei \n ultimii ani).

- Dotarea [colilor cu material didactic pentru elevii cu CES este deficitar`, aproape inexistent` \n unele cazuri.

- Resursele financiare alocate pentru asisten]a educa]ional` necesar` elevilor cu CES sunt insuficiente \n

compara]ie cu nevoile reale.

- Dotarea [colilor este insuficient` din perspectiva spa]iilor pentru derularea activit`]ilor individuale ale cadrelor

didactice de sprijin cu elevii cu dificult`]i de \nv`]are.

- Dotarea [colilor pentru elevii cu deficien]e de ordin locomotor sau senzorial este, de asemenea, precar`.

|ntreba]i fiind care sunt principalele dificult`]i cu care se confrunt` \n implementarea m`surilor de integrare a

copiilor cu CES \n [colile de mas`, reprezentan]ii ISJ-urilor au punctat \nc` o dat` principalele r`spunsuri [i

argumente furnizate anterior, anume: lipsa spa]iului de lucru; lipsa dot`rilor [i a materialelor didactice necesare;

lipsa cabinetelor dotate pentru activit`]i de recuperare prin diferite tipuri de terapii (kineto, ludo, ocupa]ionale

etc.); fonduri insuficiente alocate; insuficien]a fondurilor alocate deplas`rii \n teritoriu a speciali[tilor (profesori de

sprijin / itineran]i, membri din Comisia Intern` de Evaluare Continu` etc.). 

Solu]iile de ameliorare propuse de reprezentan]ii ISJ-urilor \n vederea unei mai bune integr`ri [i [colariz`ri a

elevilor cu CES sunt: asigurarea dot`rilor materiale corespunz`toare elevilor integra]i (facilit`]i de acces, dotarea

cabinetelor etc.); asigurarea materialului didactic necesar; alocarea de spa]iu [colar (pentru desf`[urarea

activit`]ilor profesorilor de sprijin, pentru cabinetele de consiliere, de logopedie, de kinetoterapie etc.); alocarea de

resurse financiare corespunz`toare (luându-se \n considerare ca unul dintre criterii, num`rul de elevi cu CES

[colariza]i); motivarea financiar` a cadrelor didactice care lucreaz` cu elevi cu CES. 
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Tip de resurs` \n mare \n m`sur` \n mic` NR Total

m`sur` medie m`sur`

Resurse materiale adecvate (dot`ri, 

materiale didactice etc.) 13,2% 28,9% 57,9% 0,0% 100,0%

Resurse financiare 2,6% 15,8% 73,7% 7,9% 100,0%

flexibil, deschis la schimbare, axat pe modele educa]ionale care s` stimuleze dezvoltarea personal` a copiilor, [coala nu
este, \nc`, locul dezvolt`rii personalit`]ilor [i a \nsu[irii deprinderilor de convie]uire social`, ci un ring de confrunt`ri
[i competi]ii; profesorii nu se gândesc la obiectivele afective: disponibilitatea fa]` de nou, creativitatea [i toleran]a;
activitatea de predare nu \nseamn` \nc` producerea de transform`ri, p`strarea [i intensificarea de calit`]i ale copilului
(intelectual [i caracterial) [i de \nl`turare a tr`s`turilor nedorite; consilierii [colari se \ncadreaz` la 800 de elevi, avem
45 de consilieri \n tot jude]ul [i 12 logopezi; disciplinele psihopedagogice [i sociopedagogice sunt parcurse de absolven]i
cu o not` de superficialitate, au cuno[tin]e [tiin]ifice [i mai pu]in psihopedagogice, iar realitatea din [coli este derutant`
[i complex` pentru ei. 

(reprezentan]i inspectorate [colare)



4.4. Experien]e de colaborare la nivel jude]ean [i local \n sprijinul integr`rii copiilor

cu CES

Integrarea copiilor cu CES \n \nv`]`mântul de mas` este un demers complex care implic`, pe lâng` ac]iunile

\ntreprinse de actorii [colii, participarea cât mai multor institu]ii [i organiza]ii care vizeaz` direct sau indirect

problematica CES. Printre acestea amintim: Centrul Jude]ean de Resurse [i Asisten]` Educa]ional` (CJRAE),

Inspectoratul {colar Jude]ean, Centrul Jude]ean de Asisten]` Psihopedagogic`, ONG-uri, Consiliul Jude]ean,

Consiliul Local, Direc]ia General` de Asisten]` Social` [i Protec]ia Copilului, Autoritatea de S`n`tate Public`,

[colile speciale, universit`]ile, casele de cultur` etc. Colaborarea dintre aceste institu]ii, \n vederea organiz`rii unor

activit`]i [i ac]iuni specifice, se realizeaz` cu scopul declarat al sus]inerii copiilor cu CES \n integrarea lor \n

\nv`]`mântul de mas` [i societate. Activit`]ile desf`[urate de aceste institu]ii sunt variate [i vizeaz` nevoile

identificate la nivel local. Prin ancheta desf`[urat` la nivelul inspectorilor pentru \nv`]`mântul special, au fost

inventariate activit`]i de sprijin \n \nv`]are [i terapii desf`[urate cu [i pentru elevii cu CES, consiliere atât pentru

elevi, cât [i pentru cadre didactice [i p`rin]i, informare [i sensibilizare a comunit`]ii fa]` de problematica CES,

evaluare [i monitorizare a elevilor cu CES, organizarea de cursuri de formare pentru cadre didactice, activit`]i

extra[colare [i ac]iuni umanitare. 

La nivelul fiec`rui jude] a fost \nfiin]at un Centru Jude]ean de Resurse [i Asisten]` Educa]ional` care este o

institu]ie de \nv`]`mânt specializat` \n oferirea de servicii educa]ionale specifice elevilor cu cerin]e educa]ionale

speciale. |n subordinea acestei institu]ii exist` o serie de centre specializate – Centrul Jude]ean de Asisten]`

Psihopedagogic`, Centrul Logopedic, Centru {colar pentru Educa]ie Incluziv` – care \[i organizeaz` [i desf`[oar`

activit`]ile focusat pe diferite nevoi specifice. Cu aceste institu]ii ISJ stabile[te colabor`ri [i parteneriate \n cadrul

unor ac]iuni, proiecte comune, \n vederea acord`rii sprijinului necesar elevilor cu CES. CJRAE [i centrele

subordonate se preocup` de o serie larg` de activit`]i pe care le ini]iaz`, coordoneaz` [i monitorizeaz` cu scopul

de a oferi [anse egale de acces [i participare la educa]ie tuturor copiilor. |n cadrul unor programe [i proiecte, aceste

centre stabilesc parteneriate cu diferite institu]ii care fie sus]in [i completeaz` ac]iunile ini]iate de aceste centre, fie

sunt beneficiari direc]i ai demersurilor \ntreprinse. Principalii parteneri ai acestor centre sunt [colile de mas`

integratoare, [colile speciale, ISJ, CCD, universit`]ile, ONG-urile, DGASPC, consiliile locale sau jude]ene.

Ac]iunile ini]iate [i sus]inute de toate aceste institu]ii urm`resc cuprinderea \n \nv`]`mântul obligatoriu a tuturor

copiilor, iar pentru aceasta ofer` sprijin elevilor cu CES prin consiliere [i suport \n \nv`]are; cadrelor didactice prin

stagii de formare profesional` continu`, pentru ca acestea s`-[i adapteze activit`]ile educative la nevoile specifice

ale elevilor, dar [i pentru a-[i dezvolta competen]e \n identificarea dizabilit`]ilor elevilor; p`rin]ilor prin consiliere

[i \ncurajarea particip`rii la proiectele [colii, pentru a-[i armoniza ac]iunile educative din familie cu cele realizate

\n [coal`. 

Activit`]ile organizate la nivel local variaz` de la un jude] la altul \n func]ie de nevoile specifice identificate. Oferim,

\n cele ce urmeaz`, exemple de activit`]i desf`[urate la nivel local, cu men]iunea c` majoritatea inspectorilor

subliniaz` colaborarea CJRAE cu ISJ [i cu [colile, cu scopul de a oferi sprijin \n \nv`]are [i integrare elevilor cu

CES. Prezent`m, \n cele ce urmeaz`, categorii de activit`]i desf`[urate \n parteneriat la nivel local, cu

exemplific`ri. Aceast` detaliere nu are preten]ia de exhaustivitate, ci \[i propune s` ofere o perspectiv` [i modele

de bune practici asupra colabor`rii ISJ cu institu]ii de la nivel local \n vederea facilit`rii integr`rii copiilor cu CES

\n \nv`]`mântul de mas`. 

‹ Identificarea [i evaluarea elevilor cu CES \n vederea includerii lor \n programe specifice de

recuperare sau ameliorare a deficien]elor. 

|n sprijinul CJRAE [i pentru a-i urm`ri \ndeaproape pe elevii cu CES din \nv`]`mântul de mas`, \n [colile

integratoare a fost \nfiin]at` câte o Comisie intern` de evaluare continu`. Ini]ial \nfiin]ate \n [colile cuprinse \n

Proiectul PHARE „Asigurarea accesului la educa]ie a grupurilor dezavantajate cu focalizare pe romi – O [ans`
pentru to]i, educa]ie pentru fiecare”, aceste comisii au fost extinse [i la nivelul altor [coli de mas` care au \nmatriculat

copii cu CES, datorit` atribu]iilor pe care le are comisia \n identificarea, evaluarea [i monitorizarea elevilor cu

deficien]e. Evalu`rile realizate vizeaz` atât nivelul de dezvoltare psiho-intelectual`, cât [i capacitatea de rela]ionare.

|nfiin]area \n cadrul [colilor a Comisiilor interne de evaluare continu` a suplinit, \n unele cazuri, lipsa cabinetelor

de consiliere [colar` prin evaluarea elevilor cu CES [i acordarea de asisten]` pentru \ntocmirea documenta]iei

necesare la Comisia de Expertiz` Complex` din cadrul DGASPC. |nfiin]area \n cadrul [colii a acestor comisii vine

\n sprijinul elevilor cu CES care sunt evalua]i, diagnostica]i [i asista]i de speciali[ti chiar \n mediul lor [colar. 
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M`sura vine, de asemenea, \n sprijinul p`rin]ilor care primesc consiliere [i recomand`ri \n vederea \nscrierii

copiilor lor \n programe de recuperare, dar [i \n sprijinul cadrelor didactice care beneficiaz` de consultan]` [i

informa]ii de specialitate \n vederea planific`rii [i desf`[ur`rii evalu`rilor ini]iale sau curente la clas`. 

Pentru identificarea [i evaluarea de timpuriu a copiilor cu deficien]e ISJ beneficiaz` de expertiza Centrele de

Resurse pentru Educa]ie Incluziv` sau a Centrelor [colare pentru Educa]ie Incluziv` care depisteaz` copiii

pre[colari de la nivelul comunit`]ii prin realizarea unui recens`mânt (anual sau semestrial) [i le testeaz` nivelul de

socializare \n vederea intr`rii \n [coal`. Acest tip de activitate este util` la nivel local, atât comunit`]ii \n ansamblul

ei, cât [i factorilor de decizie. Câ[tigul comunit`]ii const` \n faptul c` sunt identifica]i acei copii cu nevoi speciale

[i cuprin[i de timpuriu \n programe de recuperare a deficien]elor cu scopul integr`rii lor active \n societate.

Câ[tigul factorilor de decizie \n domeniul educa]iei (\n cazul de fa]` ISJ) este c` prime[te informa]ii actualizate, cu

o oarecare periodicitate despre evolu]ia num`rului elevilor cu deficien]e, dar [i despre tipurile de deficien]e [i

m`surile de interven]ie adecvate. Astfel, ISJ dispune de date relevante despre nevoile speciale ale copiilor la nivel

local, date care pot orienta strategiile, politicile educative, ac]iunile \ntreprinse la nivel local.

‹ Consiliere, asisten]` [i sprijin \n \nv`]are 

Acestea sunt ac]iuni majore ce trebuie \ntreprinse \n sprijinul copiilor cu CES [i al tuturor actorilor care

interac]ioneaz` cu ace[tia. CJRAE vine \n \ntâmpinarea nevoilor [colii de a fi sus]inut`, \ndrumat`, asistat` \n

lucrul cu elevii cu CES. Prin intermediul centrelor subordonate [i al speciali[tilor \n domeniul educa]iei speciale,

CJRAE asigur` elevilor, cadrelor didactice [i p`rin]ilor elevilor cu CES consiliere [i asisten]` \n activit`]ile pe care

le \ntreprind. Activit`]ile de consiliere sunt asigurate \n primul rând elevilor cu CES [i celor direct implica]i \n

lucrul cu ace[ti elevi, dar pot fi oferite, la cerere, servicii de consiliere [i altor categorii de actori care interac]ioneaz`

cu elevii cu CES: colegi de clas` \n vederea prevenirii problemelor psiho-emo]ionale, cadre didactice care nu au la

clas` elevi cu CES. 

De consiliere beneficiaz` [i p`rin]ii elevilor cu CES pentru a \n]elege deficien]ele cu care se confrunt` copiii lor,

dar [i pentru a-[i armoniza ac]iunile educative din familie cu cele realizate \n cadru institu]ionalizat. Ei \nva]` s`

accepte deficien]ele, s` rela]ioneze cu copiii lor [i s`-i sprijine \n vederea integr`rii \n [coal` [i societate. 

Cadrele didactice care lucreaz` cu ace[ti copii primesc sprijin din partea consilierilor, psihologilor \n vederea

organiz`rii activit`]ilor instructiv-educative diferen]iat, adaptat nevoilor copiilor, dar [i pentru a g`si noi modalit`]i

de interac]iune cu elevii cu CES [i de cre[tere a toleran]ei [i coeziunii \n clasele de elevi pe care le conduc.

Copiii cu deficien]e sunt principalii beneficiari ai serviciilor de consiliere, asisten]` [i sprijin \n \nv`]are, dar se au

\n vedere [i alte categorii vulnerabile de elevi (elevi romi, elevi din zone defavorizate din punct de vedere socio-

economic). 

‹ Monitorizarea evolu]iei [colare a elevilor cu CES 

Pe parcursul unui ciclu [colar sau chiar al \ntregului \nv`]`mânt obligatoriu, elevii cu CES sunt monitoriza]i \n

vederea surprinderii progresului lor [colar, a dificult`]ilor \ntâmpinate, a factorilor de risc [i a unor nevoi specifice

care pot ap`rea ulterior. Urm`rirea permanent` a copiilor d` speciali[tilor posibilitatea s` intervin` prin mijloace

[i metode specifice ori de câte ori este nevoie. Exist` jude]e \n care monitorizarea i-a avut \n vedere, pe lâng` copiii

cu dizabilit`]i, [i pe aceia care au abandonat [coala sau pe cei cu risc de neparticipare, \n vederea g`sirii unor solu]ii

optime de reintegrare [i adaptare la spa]iul [colii. Cunoa[terea cât mai am`nun]it` a acestor date orienteaz`

institu]iile responsabile spre oferirea de programe sociale [i educa]ionale cu scopul de a cre[te participarea la

educa]ie [i formare profesional`. 

La nivel local, ISJ se ocup` de monitorizarea institu]iilor de \nv`]`mânt care [colarizeaz` copii cu CES [i a

parcursului [colar al acestora din urm`, dar date relevante cu privire la situa]ia copiilor cu deficien]e sunt

gestionate [i de CJRAE, CJAPP, CREI. Prin procesul de monitorizare sunt surprinse diferite aspecte relevante

pentru problematica CES, unele la nivel institu]ional, altele la nivel individual. Pentru exemplificare, enumer`m

câteva dintre aspectele urm`rite: indicatori relevan]i pentru institu]ia de \nv`]`mânt (efective de elevi \n [coal`,

efective de elevi cu CES [i provenien]a acestora, elevi pe tipuri de dizabilit`]i, rata abandonului etc.), monitorizarea

rezultatelor [colare ale elevilor cu CES [i a progresului cognitiv, rela]ional, afectiv, atitudinal pe care \l \nregistreaz`

elevii, \n contextul standardelor de performan]` stabilite la nivelul [colii. Unele centre de asisten]` se implic` [i \n

monitorizarea implement`rii PIP-urilor, dup` ce au asigurat cadrelor didactice consultan]` [i sprijin \n elaborare

acestora pentru fiecare dintre copiii cu CES din [coal`. 
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Informa]iile ob]inute \n urma monitoriz`rilor sunt stocate \n baze de date, cu ajutorul lor realizându-se diferite

situa]ii statistice [i analize care reflect` dinamica elevilor cu CES de-a lungul timpului [i care orienteaz` m`surile

adoptate \n vederea reducerii efectelor negative implicate de problematica CES.

‹ Organizarea de \ntâlniri [i dezbateri cu diferite ocazii, pe diverse teme \n leg`tur` cu problematica CES 

Printre aceste \ntâlniri pot fi amintite cele prilejuite de inspec]iile de specialitate, comisiile metodice [i schimburile

de experien]` \ntre profesorii din centrele [i cabinetele din [colile de mas` din jude], unde, \ntr-un cadru formal,

speciali[tii \n domeniu din jude] \[i conduc discu]iile \n jurul unor teme de actualitate cu privire la copiii cu CES.

Exist` [i \ntâlniri \ntre speciali[tii din domeniu la care sunt invitate s` participe [i alte categorii sociale [i

profesionale, \n vederea dezvolt`rii unor parteneriate pentru sus]inerea educa]iei incluzive. Amintim aici mesele

rotunde, programe derulate pe teme educative, s`rb`torirea unor evenimente (exemplu: Ziua Autismului, Ziua

persoanelor cu dizabilit`]i), caravane la care particip` profesori de sprijin, psihologi, cadre didactice, p`rin]i.

L`rgind sfera de manifestare a acestor evenimente, \ntâlnirile [i dezbaterile pe tema copiilor cu CES pot fi incluse

ca activit`]i specifice \n cadrul „Zilelor metodice”. La Constan]a, de exemplu, problematica CES are un loc

rezervat printre manifest`rile „Zilelor metodice”, al`turi de alte activit`]i specifice destinate altor categorii de

actori. Pentru speciali[tii care lucreaz` cu elevii cu CES sunt organizate dezbateri care au ca teme: „Caracterul

dinamic [i permanenta \nsu[ire a metodelor [i mijloacelor de \nv`]are a matematicii la elevii cu CES”; „Auzul

fonematic. Modalit`]i de formare [i dezvoltare la elevul cu CES”; „Rolul terapiilor \n recuperarea copiilor cu

CES”; „Terapia dificult`]ilor de corelare a complexului sonor cu simbolul grafic”. 

Pentru publicul avizat, dar f`r` a exclude p`rin]ii care au copii cu CES, sunt organizate activit`]i de diseminare de

informa]ii pe tema copiilor cu CES, seminarii, colocvii, conferin]e care \ncearc` s` aduc` laolalt` toate categoriile

care pot sprijini copiii cu CES \n dezvoltarea [i integrarea lor. Cunoa[terea competen]elor profesionale ale fiec`rei

institu]ii, a proiectelor \n care se implic`, este un bun punct de plecare pentru dezvoltarea parteneriatelor [i

lucrului \n echipe inter-institu]ionale \n sprijinul copiilor cu CES. 

Organizarea de dezbateri [i \ntâlniri pe tema copiilor cu CES este men]ionat` de multe ISJ-uri \n planurile lor

manageriale ca strategie de realizare a activit`]ilor specifice \nv`]`mântului special sau a integr`rii copiilor cu CES

\n \nv`]`mântul de mas`. Aceste activit`]i sunt realizate, de multe ori, \n parteneriat cu CCD-ul din jude].

‹ Organizarea de activit`]i cu p`rin]ii 

Aceste activit`]i se realizeaz` la ini]iativa diverselor institu]ii de la nivel local [i urm`resc, pe de o parte transmiterea

de informa]ii referitoare la cerin]ele educative speciale [i la institu]iile abilitate s` ofere sprijin, pe de alt` parte

constituirea de comunit`]i \n cadrul c`rora p`rin]ii copiilor cu CES s`-[i poat` povesti experien]a [i s` \nve]e din

practicile altora. Aceste \ntâlniri au loc la intervale fixe (\ntâlniri lunare) \n unele cazuri sau ocazional \n altele, sunt

integrate \n programe complexe sau sunt independente, sunt organizate sub form` de „club al p`rin]ilor” sau se

organizeaz` ad-hoc atunci când diverse situa]ii specifice o impun. Pentru exemplificare amintim proiectul Phare

„Educa]ia pentru to]i [i pentru comunitate” desf`[urat de ISJ, \n care activit`]ile cu p`rin]ii constituie o

component` distinct` sub forma [colii p`rin]ilor „Eu [i Tu \mpreun` pentru copiii no[tri”. Activit`]ile specifice

desf`[urate constau \n lectorate, dezbateri, prezent`ri de materiale informative, dar [i concursuri \n perechi p`rinte

– copil pe probleme specifice grupului ]int`. 

Pe lâng` activit`]ile de informare a p`rin]ilor sau de \nv`]are \n cadrul grupului, a rela]ion`rii cu copiii cu CES,

\ntâlnirile cu p`rin]ii vizeaz` [i desf`[urarea unor anchete care s` surprind` nevoile p`rin]ilor copiilor cu CES.

Aceste informa]ii sunt utile pentru planificarea activit`]ilor viitoare care \i vizeaz` pe p`rin]i, dar [i pe copii, cadre

didactice sau reprezentan]i ai comunit`]ii. 

‹ Elaborarea de materiale informative 

Astfel de materiale sunt elaborate \n urma \ntâlnirilor care au loc \ntre speciali[tii din domeniu sau \n urma unor

studii care \i vizeaz` \n mod direct pe copiii cu CES. Modul de prezentare al materialelor informative este variabil:

articole \n reviste de specialitate, rapoarte, studii, ghiduri. Indiferent de forma pe care o iau acestea, este de dorit

ca ele s` ajung` la cât mai mul]i actori implica]i \n formarea copiilor cu CES. Un exemplu ar fi revista „|mpreun`”

care public` articole specifice integr`rii copiilor cu CES sau buletinele informative care sintetizeaz` informa]ii utile

[i recente legate de problematica elevilor cu CES. 
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|n elaborarea [i distribuirea materialelor informative, institu]iile cu rol \n integrarea copiilor cu CES de la nivel local

se sprijin` [i sus]in reciproc. Sunt situa]ii \n care parteneriatul dintre institu]ii se concretizeaz` \n materiale informative

comune publicate periodic sau ocazional. Dac` materialele informative sunt elaborate de una dintre institu]ii, celelalte

contribuie cel pu]in la diseminarea lor, participând astfel activ la dezvoltarea educa]iei incluzive. CJRAE [i CREI sunt

bune exemple pentru difuzarea materialelor informative, educa]ionale elaborate de MECI [i / sau de ISJ.

‹ Sprijin pentru elaborarea programelor de recuperare pentru elevii cu CES

Sprijinul este acordat, \n special, cadrelor didactice \n vederea adapt`rii curriculum-ului la nevoile speciale ale

elevilor [i elabor`rii planurilor individualizate de preg`tire pentru elevii cu CES, absolut necesare pentru

planificarea interven]iei educa]ionale. |n aceast` activitate, un rol extrem de activ [i important revine CREI [i / sau

CSEI, parteneri ai ISJ \n elaborarea [i implementarea acestor instrumente de interven]ie [i recuperare. 

Cadrele didactice din \nv`]`mântul de mas` au nevoie de consultan]` [i sprijin \n elaborarea PIP-urilor pe de o

parte datorit` relativei nout`]i a m`surii de integrare a copiilor cu CES \n \nv`]`mântul de mas` [i lipsei lor de

preg`tire \n lucrul cu copiii cu dizabilit`]i. Pe de alt` parte, nevoia de sprijin resim]it` de cadrele didactice \n

elaborarea PIP-urilor vine din complexitatea acestui instrument \n a c`rui aplicare trebuie s` se reflecte evolu]ia

cognitiv`, rela]ional` [i atitudinal` a copiilor cu CES. Complexitatea instrumentului este dat` de multiplele

niveluri la care se situeaz`, iar consultan]a primit` din partea speciali[tilor din CREI / CSEI vizeaz` fiecare dintre

aceste niveluri: evaluare, orientare [i decizie, educa]ie, interven]ie prin cooperare \ntre factorii determinan]i,

implica]ii economice, planificare \ntre p`rin]i – [coal` – centru de resurse – factori de decizie local`. 

‹ Formarea consilierilor [colari \n domeniul asisten]ei persoanelor cu dizabilit`]i

Includerea \n \nv`]`mântul de mas` a copiilor cu CES este o nou` provocare c`reia [coala [i actorii s`i trebuie s`-i

fac` fa]`. Consilierii [colari, actori cheie \n procesul complex al incluziunii elevilor cu CES, s-au constituit ca grup

]int` la sesiuni de formare organizate, de multe ori, \n cadrul unor parteneriate stabilite \ntre centre de resurse

educa]ionale [i funda]ii sau institu]ii cu atribu]ii \n formare. Funda]ia „Estuar” este un exemplu de bun`

colaborare cu CJRAE \n vederea form`rii consilierilor [colari \n domeniul asisten]ei persoanelor cu dizabilit`]i. 

Pe lâng` sesiunile de formare, consilierii [colari sunt sus]inu]i de acelea[i institu]ii care le-au oferit sesiuni de

formare, \n ac]iunile \ntreprinse la nivelul [colii \n vederea adapt`rii copiilor cu CES la via]a [colii [i integr`rii lor

\n societate.

‹ Formarea cadrelor didactice \n domeniul educa]iei incluzive

M`sura de integrare \n \nv`]`mântul de mas` a copiilor cu CES a fost adoptat` f`r` a fi preg`tit, \n prealabil,

„terenul”. Cadrele didactice, principalii actori \n formarea copiilor cu CES, s-au confruntat cu situa]ii noi o dat`

cu adoptarea m`surii sau au trebuit s` se adapteze unor perspective noi asupra educa]iei [i form`rii elevilor.

Cadrele didactice au con[tientizat faptul c` ceea ce \nainte numeau „elevi slabi” sau „elevi problem`” constituie o

categorie specific` ce are nevoie de interven]ii [i metode de lucru adaptate. Astfel, a fost resim]it` nevoia form`rii

profesionale \n domeniul educa]iei incluzive [i al specificit`]ii lucrului cu elevii cu CES. La nivel local, ISJ-ul a

stabilit parteneriate cu CCD-ul [i / sau CREI \n vederea elabor`rii programelor de formare pentru educa]ie

incluziv`, r`spunzând astfel noilor nevoi de formare ale cadrelor didactice. 

‹ Schimb de practici \ntre [coli 

Colaborarea cu [coli pilot sau cu [coli care au fost implicate \n diferite proiecte este o modalitate prin care bunele

practici [i experien]ele unor [coli pot fi f`cute cunoscute \n alte [coli [i \n comunitate. Ele pot constitui baza pentru

viitoare parteneriate [i colabor`ri \n vederea integr`rii [i sus]inerii copiilor cu CES sau \n alte ac]iuni care vin \n

sprijinul [colii [i elevilor. Colabor`rile dintre [coli sunt la libera alegere a actorilor implica]i, dar exist` [i situa]ii \n

care acestea se realizeaz` organizat, ca activitate specific` \n cadrul unor proiecte. Ca exemplu, putem men]iona

proiectul Phare „Educa]ia pentru to]i [i pentru comunitate” \n care schimbul de experien]` \ntre [coli s-a constituit

ca activitate specific` \n cadrul proiectului. Astfel, \ntre [coli pilot [i o [coal` resurs` ({coala General` „Dr. Aurel

Vlad” Or`[tie) beneficiar` a programului Phare 2001, s-au realizat schimburi de experien]` pe tema educa]iei

incluzive. |ntâlnirea i-a adus laolalt` pe managerii, mediatorii [i cadre didactice din [colile implicate \n proiect cu

scopul disemin`rii bunelor practici din [colile lor. 
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‹ Elaborarea de proiecte [i parteneriate de dezvoltare [colar` 

Aceasta este una dintre modalit`]ile prin care [colile cresc calitatea activit`]ii instructiv-educative, satisfac]ia fa]`

de participarea la via]a [colii atât pentru cadre didactice, cât [i pentru elevi [i p`rin]i, dar [i prestigiul [colii \n

comunitate. Tematica proiectelor elaborate de [coli este variat` [i nu vizeaz` \ntotdeauna \n mod direct elevii cu

CES, dar printr-un bun management [i o bun` organizare a activit`]ilor pot fi responsabiliza]i \n aceste proiecte [i

elevii cu CES cu efecte benefice asupra \ncrederii \n for]ele proprii, cre[terii coeziunii grupului de elevi, sporirii

\ncrederii p`rin]ilor \n posibilitatea amelior`rii deficien]elor [i integr`rii copiilor \n [coal` [i societate, cre[terii

satisfac]iei profesionale a cadrelor didactice.

La nivel local, sunt elaborate proiecte ale c`ror grupuri ]int` sunt elevii cu CES. ISJ, CJRAE, CREI, ONG-uri sau

[coli sunt principalele institu]ii care ini]iaz` proiecte \n vederea sus]inerii integr`rii \n [coal` [i comunitate a

copiilor cu CES. Scopurile acestor proiecte [i activit`]ile propuse sunt variate, implicând diferite categorii de actori

(cadre didactice [i elevi cu CES \n primul rând, dar [i consilieri [colari, profesori itineran]i, p`rin]i, colegii elevilor

cu CES, comunitatea local`). Activit`]ile desf`[urate \n cadrul acestor proiecte urm`resc dezvoltarea

competen]elor cognitive, rela]ionale, atitudinale ale copiilor cu CES, cre[terea toleran]ei comunit`]ii fa]` de ace[ti

copii, dezvoltarea unor abilit`]i de lucru cu elevii cu dizabilit`]i atât la cadrele didactice, cât [i la p`rin]i. Pentru

exemplificare amintim un proiect ini]iat de ISJ [i CCD Br`ila, intitulat „Sprijinul t`u de azi m` ajut` s` devin

independent mâine” [i care urm`re[te dezvoltarea unor abilit`]i de lucru corespunz`toare diversit`]ilor, nevoilor

de \nv`]are la nivelul clasei, promovarea modelelor de bune practici [i valorizarea muncii de echip`

interdisciplinar`. Proiectul se adreseaz` \n special cadrelor didactice, cadrelor didactice de sprijin, psihologilor,

mediatorilor [colari, logopezilor, consilierilor [colari [i managerilor [colari, dar indirect, prin intermediul grupului

]int`, \i vizeaz` [i pe elevii cu CES, pe p`rin]ii lor [i pe reprezentan]ii comunit`]ii locale prin metodele de bune

practici pe care le vor pune \n practic` \n \nv`]`mântul incluziv.

|n func]ie de interese, nevoi [i speciali[tii existen]i la nivel local sunt avansate proiecte pe categorii de deficien]e.

Exist` numeroase colabor`ri \ntre ISJ-uri [i diferite ONG-uri care dezvolt` proiecte focalizate pe anumite categorii

de deficien]e: autism, ADHD, HIV-SIDA. 

‹ Identificarea necesarului de resurse umane [i materiale 

Aceasta este una dintre preocup`rile majore ale ISJ care trebuie s` asigure spa]iul, mijloacele [i actorii necesari

desf`[ur`rii ac]iunilor educative. Identificarea nevoii de resurse umane [i materiale se realizeaz` \n urma vizitelor

pe care inspectorii [colari [i profesorii metodi[ti le desf`[oar` \n [coli, \n cadrul inspec]iilor de specialitate sau cu

scopul realiz`rii unor analize de nevoi. Pentru a surprinde cât mai fidel [i \n profunzime realit`]ile din [coli, la

determinarea nevoii de resurse \[i aduc contribu]ia [i CJRAE, CREI / CSEI care prin implicarea permanent` \n

lucrul cu elevii cu CES surprind lipsurile cu care se confrunt` sistemul de \nv`]`mânt \n demersurile \ntreprinse

\n vederea integr`rii copiilor cu CES \n \nv`]`mântul de mas`. Psihologii, psihopedagogii, logopezii, profesorii

itineran]i / de sprijin pot oferi date relevante cu privire la materialele didactice adaptate nevoilor specifice ale

elevilor [i care lipsesc din institu]iile de \nv`]`mânt, dar [i cu privire la competen]ele pe care trebuie s` le de]in`

cadrele didactice din \nv`]`mântul de mas` care au la clas` copii cu CES. Astfel, speciali[tii din centrele de resurse

devin ei \n[i[i o resurs` [i o surs` de informa]ie pentru ISJ \n identificarea nevoii de mijloace [i de resurse umane

adaptate dizabilit`]ilor elevilor, dar [i \n formarea cadrelor didactice care lucreaz` cu elevii cu CES.

Identificarea resurselor umane [i materiale adaptate lucrului cu elevii cu CES este \n direct` leg`tur` cu procesul

de evaluare [i identificare a elevilor cu CES. Identificând [i monitorizând elevii cu CES, speciali[tii din CJRAE,

CREI / CSEI pot furniza ISJ-ului (ca factor de decizie [i principal` surs` de finan]are) informa]ii cu privire la

resursele care necesit` investi]ii \n vederea \mbun`t`]irii integr`rii \n [coal` a copiilor cu CES [i a progresului lor

cognitiv, atitudinal, rela]ional.

‹ Elaborarea studiilor explorative cu privire la elevii cu CES 

Astfel de demersuri ar trebui s` fie \ntreprinse de factorii de decizie de la nivel local pentru a ob]ine informa]ii

actualizate [i de profunzime \n leg`tur` cu problematica CES. ISJ-urile sunt interesate de astfel de studii, utile atât

pentru con]inutul informativ, cât [i pentru orientarea politicilor educa]ionale [i strategiilor \ntreprinse la nivel

local. |n elaborarea acestor studii, ISJ beneficiaz` de expertiza CJRAE, CREI, ONG-urilor.
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4.5. Propuneri ale ISJ privind ameliorarea situa]iei integr`rii copiilor cu CES \n

[colile de mas` 

Problemele, dificult`]ile [i constrângerile cu care se confrunt` ISJ-urile [i [colile \n domeniul integr`rii copiilor cu

CES \n \nv`]`mântul de mas` au solu]ii variate, \n diferite domenii de ac]iune [i la diferite niveluri de decizie. Pe

baza declara]iilor formulate de inspectorii [colari jude]eni chestiona]i, prezent`m \n cele ce urmeaz` aceste solu]ii

[i recomand`ri de ameliorare. 

Un prim aspect pe care ace[tia l-au men]ionat face referire la legisla]ia existent`, \n sensul modific`rii sau aducerii

unor clarific`ri suplimentare cu privire la aceasta, pe baza unor consult`ri cu speciali[ti \n domeniu:

- Este necesar` realizarea unei coeren]e la nivelul reglement`rilor \n domeniu. La nivel na]ional ar trebui s` existe

o singur` autoritate (de preferat Ministerul Educa]iei [i Cercet`rii) care s` \ntocmeasc` legisla]ia [i toate

reglement`rile referitoare la \nv`]`mântul special [i special integrat, astfel \ncât s` nu existe o suprapunere [i o

confuzie referitoare la reglement`rile privitoare la evaluare, integrare [i [colarizare a copiilor cu CES, cu cele

emise de Autoritatea Na]ional` pentru Protec]ia Copilului, Autoritatea Na]ional` pentru Protec]ia Persoanelor

cu Handicap, Ministerul S`n`t`]ii [i Ministerul Educa]iei.

- Se impune asigurarea unei consultan]e de specialitate \n elaborarea reglement`rilor legislative. La nivel

ministerial, Comisia Na]ional` Consultativ` pentru |nv`]`mântul Special ar trebui s` fie constituit` din

profesori universitari ai facult`]ilor de psihopedagogie special`, psihologie, pedagogie [i din practicieni, cu

preg`tire [i experien]` corespunz`toare \n \nv`]`mântul special [i special integrat. Aceast` consultan]` ar trebui

s` se realizeze \n mod permanent \n vederea elabor`rii reglement`rilor pe plan na]ional referitoare la

problematica copiilor cu CES din [colile speciale [i integratoare din \nv`]`mântul de mas`.

- Sunt necesare unele clarific`ri legislative referitoare la: competen]ele minime solicitate copiilor cu CES,

procedurile legate de completarea documentelor [colare, organizarea activit`]ilor de educa]ie care s` vizeze

remedierea la nivel de [coal`.

- Practica [colar` solicit` modificarea reglement`rilor referitoare la: sporirea num`rului de ore alocate fiec`rui

copil pentru servicii de sprijin, sc`derea num`rului de elevi cu care lucreaz` un cadru didactic, acordarea unor

facilit`]i cadrelor didactice care lucreaz` cu copii cu CES, diversificarea formelor de integrare [colar` a

acestora.

Un al doilea aspect men]ionat de inspectorii [colari jude]eni investiga]i vizeaz` amelior`ri calitative [i cantitative

\n domeniul resurselor umane, ca responsabilitate care ar putea fi realizat` la mai multe niveluri decizionale:

l Formarea cadrelor didactice [i a altor categorii de personal care lucreaz` cu copiii cu CES: 

- La nivel general, competen]ele solicitate cadrelor didactice care lucreaz` cu copii cu CES se refer` la: drepturile

copilului, individualizarea \nv`]`rii \n func]ie de nevoile educa]ionale ale tuturor elevilor din clas`, legisla]ie,

terapii specifice realizate \n alte ]`ri, adaptarea curricular` etc.

- Necesarul de formare a cadrelor didactice \n domeniul activit`]ii cu elevii cu CES ar trebui identificat la nivelul

[colilor, apoi centralizat de c`tre inspectoratele [colare jude]ene care, pe baza acestora, s` fac` recomand`ri [i

s` elaboreze m`surile organizatorice necesare de sus]inere a programelor de formare viitoare.

- La nivelul universit`]ilor, pe baza analizelor realizate, ar trebui s` se introduc` un modul obligatoriu de formare

ini]ial` a cadrelor didactice privind educa]ia incluziv` [i copiii cu CES.

- La nivel general, ar trebui formate [i alte categorii de actori ai [colii, \n domeniul educa]iei incluzive, pe lâng`

profesorii de sprijin (p`rin]i, manageri [colari etc.).

l |ncadrarea cadrelor didactice:

- Pentru dep`[irea problemelor de normare determinate de contexte locale, fondurile necesare pentru \ncadrarea

cadrelor didactice care lucreaz` cu copiii cu CES ar trebui asigurate din bugetul general al \nv`]`mântului.

- La nivel general, ar trebui s` existe o normare adecvat` a posturilor necesare sprijinirii integr`rii (cadre

didactice de sprijin, profesori din Centrele Jude]eane de Asisten]` Psihopedagogic`, profesori logopezi,

consilieri [colari, psihologi, mediatori [colari etc.) corelat` cu num`rul real al copiilor cu CES de la nivel

jude]ean. 

- |n special la nivelul mediului rural, ar trebui ameliorat` posibilitatea de a angaja / norma posturile \n func]ie de

necesit`]ile fiec`rei unit`]i de \nv`]`mânt.

- La nivelul [colilor ar trebui asigurat m`car un post de profesor consilier-psihopedagog, care s` suplineasc`

m`car par]ial nevoile de sus]inere a copiilor cu CES, \n lipsa profesorilor de sprijin. 

Un alt aspect pe care inspectorii [colari l-au men]ionat ca prioritar \n ameliorarea integr`rii elevilor cu CES se

refer` la curriculum-ul [colar:
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- |n cadrul elabor`rii Curriculum-ului Na]ional [i \n vederea u[ur`rii activit`]ilor de predare-\nv`]are-evaluare,

ar trebui s` existe anumite modele, exemple [i recomand`ri pentru realizarea adapt`rilor curriculare, atât

pentru Planul de servicii personalizat (PSP), cât [i pentru Planul de interven]ie (PIP).

- Curriculum-ul diferen]iat din cadrul curriculum-ului na]ional ar trebui s` se realizeze \n func]ie de nivelul [i

poten]ialul grupului ]int` (acest deziderat se simte mai ales la nivelul \nv`]`mântului gimnazial, \ntrucât acolo

elevii cu CES \ntâmpin` cele mai mari probleme).

- Programele [colare ar trebui s` ofere sprijin cadrelor didactice pentru realizarea PIP-urilor, prin: abord`ri

modulare, stabilirea unor standarde minimale pentru fiecare disciplin` de studiu, recomandarea unor metode

[i tehnici concrete de lucru cu elevii cu CES.

Evaluarea [i monitorizarea reprezint` un alt aspect pe care cei chestiona]i \l consider` semnificativ:

- Este util` dezvoltarea metodologiei de evaluare ini]ial` a copiilor cu CES.

- Cadrele didactice resimt nevoia unor criterii orientative de evaluare a copiilor cu CES [i a unor recomand`ri

referitoare la: ce se evalueaz` (competen]e curriculare, motiva]ia, strategii, interac]iuni), cum [i când se

evalueaz`. 

- Integrarea [i orientarea [colar` a copiilor diagnostica]i de Comisia complex` de evaluare ca având CES ar trebui

s` fie realizat` de comisii care s` ]in` de \nv`]`mântul special, pentru o mai bun` sus]inere cu servicii de sprijin,

dar [i o monitorizare eficient` a situa]iei lor. 

- Sistemul de monitorizare a copiilor cu CES trebuie dezvoltat \n toate [colile, \n vederea asigur`rii unui timp

optim pentru a putea oferi sprijinul necesar.

|n privin]a solu]iilor de orientare [i consiliere [colar` a copiilor cu CES, \n opinia actorilor [colari chestiona]i,

acestea pot fi centrate pe crearea unor servicii de sprijin sau schimbarea modului de func]ionare a celor deja

existente, prin: 

- asigurarea unor servicii de suport ]intite (sprijin, consiliere, terapie) \n fiecare [coal`;

- func]ionarea, \n subordinea inspectoratelor [colare jude]ene, a unor comisii de OSP pentru \nv`]`mântul

special [i special integrat.

Managementul unit`]ii de \nv`]`mânt este un alt domeniu unde sunt necesare amelior`ri pentru asigurarea

integr`rii elevilor cu CES:

- La \nceputul fiec`rui an [colar, ar trebui stabilit un program de \nregistrare a copiilor cu CES, prin realizarea

unei baze de date specifice. 

- La nivel managerial, ar trebui promovat un program corespunz`tor pentru unit`]ile [colare care integreaz` copii

cu CES (de pild`, un program care s` sus]in` [i s` promoveze \mbun`t`]irea atitudinii [colilor fa]` de cadrul

didactic de sprijin / fa]` de copiii cu CES).

- Este dezirabil de stabilit, la nivel na]ional, un set de criterii orientative pe care ar trebui s` le satisfac` o unitate

de \nv`]`mânt pentru a deveni [coal` integratoare.

- Managementul [colar trebuie s` promoveze realizarea unor schimburi de experien]` \ntre diver[i actori [colari

sau unit`]i de \nv`]`mânt care [colarizeaz` copii cu CES, sus]inerea voluntariatului \n rândul elevilor, realizarea

unor proiecte \n domeniu \n colaborare cu institu]ii de la nivel local.

Asigurarea resurselor materiale [i financiare constituie un alt aspect important pentru ameliorare, men]ionat

de cei chestiona]i Astfel, se consider` c` [colile integratoare trebuie dotate cu baz` material` adaptat` copiilor cu

nevoi speciale, pentru a putea sus]ine atât accesul fizic al acestora la spa]iile [colii, precum [i activit`]ile de

recuperare.

Un alt aspect pe care inspectorii [colari jude]eni l-au men]ionat se refer` la implicarea, popularizarea [i

responsabilizarea tuturor actorilor educa]ionali (directori, profesori, p`rin]i, comunit`]i locale etc.) prin: 

- asigurarea unei comunic`ri reale [i eficiente \ntre factorii implica]i \n procesul integr`rii;

- atragerea comunit`]ii locale [i a familiilor \n diverse ac]iuni [colare; 

- popularizarea acelor [coli care reu[esc s` creeze un mediu incluziv tuturor elevilor [i acelor servicii de sprijin

pentru elevii cu CES, \n [coal`.
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CAPITOL 5. Integrarea copiilor cu CES \n \nv`]`mântul de mas` – 

practici la nivelul [colii [i al clasei

Capitolele anterioare au sintetizat rezultatele cercet`rii referitoare la componenta de analiz` a politicilor

educa]ionale (ca perspectiv` de ansamblu asupra reglement`rilor, strategiilor [i programelor de interven]ie

implementate pentru integrarea copiilor cu CES \n \nv`]`mântul de mas`) [i cele referitoare la opiniile

inspectoratelor [colare jude]ene cu privire la suficien]a [i calitatea diferitelor domenii de sus]inere a acestei

categorii de copii, ca urm`tor nivel de decizie [i ac]iune \n domeniu. |ntr-o abordare complementar`, capitolul de

fa]` prezint` rezultatele cercet`rii referitoare la practici, elemente de succes, precum [i dificult`]i [i constrângeri cu

care se confrunt` unit`]ile de \nv`]`mânt care [colarizeaz` copii cu CES. 

5.1. Identificarea copiilor cu CES: modalit`]i [i actori implica]i

Cine sunt elevii cu CES? Cine se ocup` de identificarea lor? Care este vârsta la care ace[ti copii sunt identifica]i

ca fiind cu CES? Care este vârsta la care este de dorit ca ace[ti copii s` fie identifica]i ca atare? Care este rolul

familiei [i al actorilor [colari \n acest proces? – Acestea sunt principalele \ntreb`ri care ghideaz` prezentarea

noastr`. 

‹ Cine sunt elevii cu CES?

|ntrebarea a primit dou` r`spunsuri de la actorii [colari: pe de o parte, copiii cu CES sunt aceia care au

certificat de expertiz` [i orientare [colar` eliberat de institu]iile de resort; pe de alt` parte, copiii cu CES

sunt aceia care au dificult`]i de \nv`]are, cu sau f`r` acel certificat care le atest` oficial statutul de CES. 

Din informa]iile furnizate de actorii [colari investiga]i (cadre didactice, consilieri [colari, profesori de sprijin,

directori) reiese c` elevii cu CES integra]i \n \nv`]`mântul de mas` sunt, \n marea majoritate a cazurilor, copii cu

dificult`]i diverse: ADHD, deficien]e mintale u[oare, asociate sau nu cu dislexie, disgrafie, discalculie [i, cu

frecven]` mai redus`, deficien]e severe. Includerea elevilor cu deficien]e severe \n \nv`]`mântul de mas` depinde

\n foarte mare m`sur` de existen]a la nivel local a unor forme de \nv`]`mânt special sau de \nv`]`mânt special

integrat. Dac` exist` astfel de forme de \nv`]`mânt, acestea [colarizeaz` copiii cu deficien]e severe. Dac` aceste

forme nu exist`, atunci copiii sunt [colariza]i \n \nv`]`mântul de mas`. 

|n cele mai u[oare dintre cazuri, elevul cu CES perturb` desf`[urarea orelor prin interven]ii verbale sau de mi[care

(interven]ii care nu sunt generate de solicitarea cadrului didactic), nu este atent la or` [i / sau nu d` curs cerin]elor

/ solicit`rilor cadrului didactic. |n cazurile moderate [i \n cele mai severe, el nu poate face fa]` cerin]elor [colare

(nu re]ine informa]ia, nu reu[e[te s` \nve]e litere [i / sau cifre, nu poate efectua calcule sau lecturi de text etc.), se

comport` fie agresiv, fie evitant (agreseaz` fizic colegii sau \[i manifest` bucuria dep`[ind distan]ele sociale permise

/ modul considerat normal de a-[i manifesta bucuria \n astfel de situa]ii; nu intr` \n rela]ii de socializare cu colegii,

refuz` comunicarea cu ace[tia etc.) sau chiar are crize care necesit` prezen]a [i interven]ia rapid` a personalului de

specialitate. 

‹ Cum se realizeaz` identificarea copiilor cu CES [i ce actori sunt implica]i?

Institu]ia care se ocup` de identificarea copiilor cu CES [i care, pe baza unei analize complexe, elibereaz`

certificatele de expertiz` [i orientare [colar` este Direc]ia Jude]ean` de Asisten]` Social` [i Protec]ia Copilului. |n

cadrul acesteia, exist` dou` departamente care realizeaz` activit`]ile necesare. Serviciul de Evaluare Complex`,

prin echipa sa de speciali[ti (medic pediatru, psiholog, psihopedagog, asistent social, neuropsihiatru, neurolog sau

psihiatru pentru copii) d` un diagnostic asupra st`rii de s`n`tate a copilului [i face o serie de recomand`ri \n ceea

ce prive[te asisten]a medical` [i educa]ional` necesar` acestuia, inclusiv recomandarea de a beneficia de profesor

de sprijin la [coal`. Pe baza diagnosticului [i a recomand`rilor acestui serviciu, Comisia de Protec]ie a Copilului

(CPC) elibereaz` un certificat de expertiz` [i orientare [colar` / profesional`, document care specific` tipul [i

gradul de deficien]` / handicap [i propune m`surile de [colarizare – tipul [colii (special`, clase speciale integrate,
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\nv`]`mânt de mas`) [i necesarul de asisten]` educa]ional` de sprijin – [i de orientare profesional` (cf. prevederilor

HG nr. 437 / 2004 privind organizarea [i metodologia de func]ionare a comisiei pentru protec]ia copilului). Pentru ca

aceste lucruri s` se poat` realiza, este necesar ca familia copilului s` depun` o cerere \n acest sens, s` efectueze o

serie de investiga]ii (cele cerute de comisie) [i s` depun` un set de acte doveditoare. 

|n cazul elevilor care nu au astfel de dosar, dar care manifest` dificult`]i de adaptare [colar`, intervine Comisia

Intern` de Evaluare Continu` (CIEC). Aceasta activeaz` fie \n cadrul Centrului [colar pentru Educa]ie Incluziv`,

fie \n cadrul unei [coli speciale, de obicei cea mai apropiat` de [coala \n care \nva]` elevii afla]i \n situa]ia de CES.

Comisia aplic` o serie de teste, realizeaz` o fi[` de caracterizare psiho-pedagogic` a elevului, face recomand`ri \n

ceea ce prive[te repartizarea la clas` [i suportul educa]ional necesar [i aplic` programe de interven]ie personalizat`

[i adapt`ri curriculare. 

Astfel:

- CPC efectueaz` o evaluare complex`, atât din punct de vedere medical, psihologic, psihiatric [i educa]ional, \n

timp ce CIEC se limiteaz` la o evaluare de factur` psiho-pedagogic`.

- Evaluarea CPC se finalizeaz` cu acordarea unui certificat de orientare [colar` [i / sau profesional` [i cu

\ncadrarea \n grad de handicap, ambele recunoscute la nivel na]ional, \n timp ce evaluarea CIEC are rol la

nivelul [colii \n care \nva]` elevul (\n special pentru acordare de profesor de sprijin [i de adaptare curricular`).

- CPC evalueaz` copii de toate vârstele, indiferent dac` sunt sau nu cuprin[i \n sistemul de educa]ie, \n timp ce

CIEC \i evalueaz` exclusiv pe cei din cadrul sistemului educa]ional (dat` fiind apartenen]a sa nemijlocit` la

sistemul educa]ional).

Discu]iile purtate cu actorii [colari [i cu familiile elevilor cuprin[i \n investiga]ie ne-au oferit informa]ii variate \n

leg`tur` cu procesul de identificare a elevilor cu CES [i cu aportul pe care \l au / \l pot avea \n cadrul acestuia

familia, cadrele didactice, consilierii [colari. 

Familia are un rol foarte important, atât \n procesul de identificare [i diagnosticare a situa]iei de CES a copilului,

cât [i \n etapele urm`toare, care vizeaz` integrarea [colar` [i social` a acestuia. |n primul rând, \ncadrarea \n grad

de handicap [i / sau acordarea certificatului de orientare [colar` [i / sau profesional` de c`tre CPC nu se pot face

f`r` cererea [i acordul familiei / tutorelui / reprezentantului legal. De asemenea, integrarea elevului \n procesul de

asisten]` educa]ional` propus de CIEC se face tot numai cu acordul familiei. 

Cadrele didactice sunt cele care aduc la cuno[tin]a p`rin]ilor dificult`]ile de adaptare [colar` durabile [i pronun]ate

pe care le observ` la copiii lor. Cel mai adesea, acolo unde exist` speciali[ti precum consilierii [colari [i membrii

CIEC, cadrele didactice sunt ajutate de ace[tia \n procesul de identificare [i de evaluare ini]ial` a elevilor cu CES

(de altfel, cadrele didactice sunt cele care furnizeaz` acestora informa]iile referitoare la acei elevi susceptibili de

CES). |n acest sens, speciali[tii men]iona]i anterior aplic` o serie de teste cu rol de a evalua capacit`]ile cognitive,

psihologice etc. ale elevilor cu dificult`]i de \nv`]are [i de a permite stabilirea asisten]ei educa]ionale necesare. 

Astfel, acest proces este perceput adesea ca unul dificil de realizat: etape multe, actori diver[i, institu]ii variate. |n

cadrul interviurilor au fost semnalate [i alte tipuri de deficien]e ale procesului de identificare a copiilor cu

CES. De exemplu, \n cazul unora dintre copii, certificatul de CES este utilizat ca „tehnic` de supravie]uire” \n
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- Pentru a primi acest certificat de la Protec]ia Copilului sunt foarte multe hâr]og`rii de f`cut, mul]i copii provin din
familii dezorganizate, cu situa]ie material` destul de precar` [i atunci nu umbl` dup` toate actele astea, [i din cauza
aceasta, \n primul an când am venit eu aici, [tiind c` sunt mul]i copii cu CES, dar f`r` dosar, am solicitat Comisia
intern` de evaluare de la [coala special`, [i-atunci am strâns vreo 20 de copii. Ei erau indica]i de c`tre \nv`]`tori sau
dirigin]i la clas` ca având serioase dificult`]i de \nv`]are. |n prealabil i-am testat eu, iar apoi au fost evalua]i de
aceast` comisie [i au primit recomandare de program` adaptat` [i de profesor de sprijin. (interviu consilier [colar) 

- Se fac acele evalu`ri la \nceputul [colii, apoi din ceea ce observ`m noi pe parcurs. Un \nv`]`tor cu experien]` \[i d`
seama \nc` din perioada pre-abecedar` dac` ceva nu este \n regul`. {i \i trimitem pe p`rin]i s` fac` copiilor investiga]ii
suplimentare. (interviu cadru didactic)

- Deci noi \i identific`m... Recomandarea vine din partea \nv`]`toarei... sigur c` nu chiar din primele s`pt`mâni de
[coal`... [i dup` aia sunt evalua]i. Deci procesul este urm`torul: \l iau eu, \l ia colegul, consilierul [colii, \i aplic`m mai
multe teste, iar \n urma testelor, chem`m comisia de evaluare. Aceasta se \ntrune[te o dat` pe semestru [i a[a merge la
fiecare [coal`. Lu`m [i leg`tura cu familia mai \ntâi, \nainte de a chema comisia, explic`m… (interviu profesor de

sprijin)



\nv`]`mântul de mas`. Astfel, unii p`rin]i ini]iaz` ei \n[i[i demersurile de evaluare \n scopul de a beneficia de

m`suri de sprijin pentru a dep`[i r`mânerile \n urm` la \nv`]`tur` sau de alte avantaje (au nevoie de haine, rechizite,
c`r]i... la noi li se ofer` totul… de la rechizite pân` la cazare…). Ca urmare, profesorii apreciaz` unele cazuri de copii

cu CES din [coal` ca fiind „false”. Se eviden]iaz`, astfel, rolul foarte important pe care \l au evaluarea ini]ial`

realizat` la nivel de [coal` [i evaluarea complex`, prin CPC, \n ceea ce prive[te identificarea corect` [i obiectiv` a

situa]iilor de CES. Realizarea lor eficient` are ca rezultat acordarea unui sprijin adaptat nevoilor copiilor, precum

[i eficientizarea aloc`rii resurselor de asisten]` educa]ional`, minimizând riscul folosirii defectuoase a acestora

pentru elevi care, \n fapt, nu sunt \n situa]ie de CES.

‹ Care este rolul familiei \n procesul de identificare a copiilor cu CES?

Dup` cum am precizat anterior, rolul familiei este foarte important. Dar s` vedem \n ce anume const` el [i care

pot fi dificult`]ile \ntâmpinate. 

Familia este cea care afl` prima de eventualele deficien]e / dificult`]i care afecteaz` via]a, s`n`tatea, educa]ia

propriului copil. Odat` ce ea este informat` de persoane precum medic, cadre didactice, consilier [colar \n leg`tur`

cu susceptibilitatea de CES a propriului copil, normal este ca ea s` realizeze o serie de ac]iuni \n vederea clarific`rii

situa]iei. |n acest sens, familia poate recurge la un control de specialitate [i, pe baza rezultatelor, se poate adresa

Comisiei pentru Protec]ia Copilului. Aceasta ar fi ordinea normal` de abordare responsabil` a situa]iei propriului

copil.

Cercetarea a eviden]iat faptul c` p`rin]ii se implic` activ \n sus]inerea copiilor cel mai adesea \n cazul celor

proveni]i din familii organizate sau a celor afla]i \n plasament familial. Astfel, p`rin]ii decid s` demareze ac]iunile

de investiga]ii necesare pentru aflarea diagnosticului, imediat ce afl` c` sunt unele probleme \n dezvoltarea

copilului. |n cazul familiilor de plasament, procedura de evaluare [i diagnostic este u[urat` de cunoa[terea

prealabil` a informa]iilor necesare \n ceea ce prive[te demersurile care trebuie f`cute [i institu]iile cu atribu]ii \n

domeniu.

Informa]iile culese \n teren relev` faptul c` sunt frecvente cazurile \n care cadrele didactice aduc la cuno[tin]`

p`rin]ilor dificult`]ile de adaptare [colar` ale copiilor lor [i / sau problemele de rela]ionare [i comportamentale [i

recomand` acestora realizarea unui control de specialitate, dar familiile refuz` s` urmeze sfatul [i nu acord`

copiilor aten]ia [i grija necesar` \n acest sens. Motivele sunt multiple, ele mergând de la indiferen]a / dezinteresul

familiei fa]` de propriul copil pân` la teama de etichetare negativ` [i de marginalizare la nivel social / comunitar.

Relevant` \n acest sens este atitudinea acelor p`rin]i care cunosc situa]ia de CES a copiilor lor \nc` din perioada

frecvent`rii \nv`]`mântului pre[colar, dar ascund acest lucru la momentul \nscrierii lor \n ciclul primar. 

Acceptarea [i sus]inerea situa]iei de copil cu CES necesit` con[tientizare [i informare, atât \n ceea ce prive[te

dificult`]ile \ntâmpinate de copil [i modalit`]ile prin care acestea pot fi solu]ionate, cât [i \n ceea ce prive[te

atitudinea asupra acestei situa]iei, \n vederea abord`rii ei fire[ti, incluzive. Ascunderea situa]iei de copil cu CES

sau amânarea investiga]iilor necesare punerii unui diagnostic asupra st`rii copilului nu fac decât s` scad` [ansele

de recuperare [i, mai mult, pot aduce dificult`]i suplimentare (anxietate, socializare defectuoas` etc.). 

‹ Care este momentul identific`rii situa]iei de CES a copilului?

Din discu]iile purtate \n teren, am aflat c` vârsta la care se face prima dat` identificarea deficien]elor de care sufer`

copilul variaz` de la na[tere la primii ani de [colarizare \n ciclul primar [i poate ajunge, \n cazuri mai rare, chiar

pân` la vârsta adolescen]ei \n cazul elevilor care nu au fost [colariza]i. De obicei, la vârste anterioare celei

pre[colare, sunt identifica]i copiii cu deficien]e moderate [i severe, la care manifest`rile (la nivel intelectual, afectiv,

rela]ional, fizic etc.) sunt mai pregnante, evidente. Odat` cu \nceperea gr`dini]ei [i pân` \n primii ani de ciclu

primar sunt identifica]i [i copiii care sufer` de afec]iuni mai u[oare. Aceast` situa]ie a lor se manifest` cel mai
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Nu to]i copiii care au adaptare curricular` [CES] sunt pentru adaptare curricular`. P`rin]ii insist`, se duc [i cer. {i li
se aprob`, dar s` [ti]i c` nu to]i au nevoie de a[a ceva. Copiii sunt comozi, nu depun eforturi [i, ca s` nu r`mân` corijen]i
sau repeten]i, atunci apeleaz` la aceast` tehnic`. 
Dar s` [ti]i c` dac` sunt verifica]i, nu sunt pentru adaptare curricular`… Dac` face]i o verificare, ve]i vedea c` sunt
al]i copii care sunt pentru adaptare curricular` [i nu beneficiaz` de ea. Evaluarea aceea nu [tiu dac` se face pe atât de
corect pe cât ar trebui s` se fac`. Pentru c` noi sim]im dup` felul cum recep]ioneaz` la clas`.

(interviu cadre didactice)



evident prin dificultatea adapt`rii la via]a [colar`, la cerin]ele acesteia de efort, aten]ie, concentrare, memorare,

socializare. Cadrele didactice au men]ionat [i situa]ii \n care, cel pu]in la momentul de debut al [colarit`]ii, este

dificil s` se pun` un diagnostic cert unora dintre copii: …Dar s` [ti]i c`, cel pu]in \n clasa I, sunt mai mul]i copii cu
probleme. {i nu [tii niciodat` care sunt cu CES sau care au simple dificult`]i de adaptare [colar`. |i cunoa[tem \ncet-\ncet,
de abia apoi [tim ce probleme au [i \i putem ajuta (interviu cadru didactic). Rolul evalu`rii ini]iale, prin multiplele

teste efectuate, este s` discearn` \ntre elevii cu CES [i ceilal]i, care necesit` doar ceva mai mult timp de adaptare

la ritmul [colar.

|n opinia cadrelor didactice [i a profesorilor de sprijin, sesizarea problemelor copiilor trebuie realizat` de c`tre

familie, cât mai de timpuriu. Depistat` din timp, deficien]a are [anse mai mari de a fi corectat` dac` abordarea ei

este \ncredin]at` speciali[tilor. 

‹ Cu ce dificult`]i se confrunt` [colile \n identificarea elevilor cu CES [i ce solu]ii de ameliorare

propun acestea?

Dificult`]ile men]ionate cel mai frecvent de actorii investiga]i sunt:

- insuficien]a sau lipsa inform`rii [i form`rii cadrelor didactice [i p`rin]ilor \n privin]a Cerin]elor Educa]ionale

Speciale, asupra a ceea ce \nseamn` acestea, asupra dificult`]ilor \ntâmpinate de copil [i a modurilor de

solu]ionare [i recuperare;

- slaba alocare de resurse materiale [i financiare implicate de procesul de evaluare [i identificare a situa]iilor de

CES (pentru plata licen]elor testelor de evaluare [i pentru documentare necesar` interpret`rii rezultatelor

testelor);

- insuficien]a personalului specializat cu rol de identificare a copiilor cu CES (consilieri [colari, profesori de

sprijin, logopezi etc.);

- colaborarea deficitar` \ntre familie [i [coal` \n ceea ce prive[te identificarea din timp a situa]iei de CES [i a

derul`rii ac]iunilor necesare realiz`rii investiga]iei complexe.

Recomand`rile propuse de actorii [colari \n vederea amelior`rii dificult`]ilor \ntâmpinate fac referire la

urm`toarele aspecte:

- organizarea unei [coli a p`rin]ilor, \n vederea inform`rii [i a preg`tirii lor atitudinale [i comportamentale pentru

situa]iile de CES, fie ale propriilor copii, fie ale unor colegi de clas` ai acestora;

- dotarea [colilor cu speciali[ti (consilieri [colari, psiho-pedagogi, profesori de sprijin etc.);

- dezvoltarea unui sistem coerent de evaluare ini]ial`, pe baz` de teste psihologice, cognitive etc. aplicate de

speciali[ti, cu posibilitatea reevalu`rii periodice a copilului;

- informarea [i formarea cadrelor didactice \n ceea ce prive[te detectarea elevilor cu poten]ial de CES;

- \mbun`t`]irea colabor`rii dintre cadrele didactice [i familie \n vederea identific`rii, concomitent cu

con[tientizarea nevoii de eforturi conjugate de ambele p`r]i;

- realizarea de schimburi de experien]` \ntre cadre didactice din diferite [coli \n vederea inform`rii [i form`rii.

5.2. Sprijinirea parcursului [colar al copiilor cu CES: curriculum [i strategii de
predare-\nv`]are-evaluare specifice

Investiga]ia realizat` la nivelul [colilor a urm`rit s` identifice modalit`]ile prin care este sprijinit parcursul [colar al

copiilor cu CES, dincolo de resursele umane, materiale sau financiare asigurate \n sistemul de educa]ie. S-a pornit

de la premisa c` problematica curriculum-ului [i activitatea de predare-\nv`]are-evaluare reprezint` aspecte

definitorii pentru reu[ita m`surii de integrare a acestei categorii de copii \n \nv`]`mântul de mas`. De asemenea,

s-a luat \n considerare faptul c` sprijinul care trebuie asigurat copiilor cu CES nu este o activitate static`: frecven]a

[i intensitatea interven]iilor \n acest sens variaz` \n func]ie de nivelul de dezvoltare al elevului, de ritmul progresului

\nregistrat de acesta, de scopurile educa]ionale propuse [i de complexitatea sarcinilor de \nv`]are.

La nivel curricular, sprijinirea copiilor cu CES integra]i \n \nv`]`mântul de mas` se realizeaz` prin elaborarea [i

punerea \n aplicare a planurilor de interven]ie personalizate (PIP). Acestea reprezint` exemple concrete de

abordare personalizat` global` [i flexibil` a demersului educa]ional [i presupun adaptarea curriculum-ului [colar

la nevoile fiec`rui copil cu CES prin: 
- personalizarea obiectivelor (care trebuie stabilite \n func]ie de posibilit`]ile [i de ritmurile reale de \nv`]are ale

elevului); 

- personalizarea activit`]ilor de \nv`]are (elevii cu CES trebuie s` aib` posibilitatea s` aleag` modalitatea

preferat` de lucru [i adaptat` nevoilor personale; metodele de predare-\nv`]are utilizate trebuie s` fie variate,
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centrate pe integrarea activ` [i pe participare direct` la activit`]i); 

- personalizarea activit`]ii de evaluare (raportarea rezultatelor [colare ale elevilor trebuie f`cut` nu la norma de

grup sau la standardele generale de performan]`, ci la progresul individual al fiec`rui copil); 

- personalizarea timpului necesar pentru \nv`]are (PIP-urile trebuie s` includ` activit`]i individuale sau de grup,

compensator-terapeutice, \n timpul [i / sau \n afara programului [colar, \n func]ie de nevoile elevilor [i de

resursele [colii); 

- adaptarea materialelor de instruire [i a resurselor necesare (\n munca cu elevii cu CES trebuie s` se utilizeze

materiale de lucru speciale, fi[e de ameliorare, fi[e de dezvoltare, suporturi audio-video etc.).

Astfel, aceste planuri ar trebui s` devin` „cel mai important document pentru elev”, având urm`toarele func]ii:

instrument instruc]ional (descrie serviciile educa]ionale oferite elevului); instrument de comunicare (ofer`

informa]ii despre educa]ia pe care o prime[te elevul c`tre toate persoanele care fac parte din via]a acestuia);

instrument managerial (ofer` punctul de pornire pentru organizarea serviciilor de sprijin); instrument de

responsabilizare (a [colii, respectiv a p`rin]ilor ca p`r]i \n educa]ia copilului cu CES); instrument de monitorizare

[i evaluare a integr`rii [colare [i sociale a elevilor cu CES4.

Pornind de la aceste premise, designul cercet`rii a fost realizat pe baza urm`torului set de \ntreb`ri: \n domeniul

curriculum-ului, care sunt actorii [colari care contribuie \n mod semnificativ la asigurarea succesului [colar al

copilului cu CES? Cum sunt sus]inute adaptarea [i progresul [colar al elevului cu CES prin con]inuturile predate

[i prin ritmul activit`]ilor educative [i corectiv-compensatorii? Din punct de vedere al curriculum-ului predat /

\nv`]at / evaluat, practicile de integrare sunt suficient de flexibile pentru a asigura un parcurs [colar adaptat

nevoilor copiilor cu CES? Care sunt modalit`]ile de predare-\nv`]are care \i ofer` suport elevului cu CES \n

abordarea diverselor sarcini de \nv`]are? |n ce fel modalit`]ile de predare influen]eaz` performan]a [colar` a

elevului cu CES? Cum trebuie dezvoltat sistemul de evaluare a progresului elevului cu CES pentru a deveni un

factor motivant pentru acesta? 

5.2.1. Cine elaboreaz` planurile de interven]ie personalizate? 

PIP-urile sunt dezvoltate pornind de la curriculum-ul na]ional, din care sunt selectate acele obiective / competen]e

[i unit`]i de con]inut care pot fi atinse de c`tre elevii cu CES. Autori \n domeniu identific` [ase principii de baz`

ale proiect`rii curriculare eficiente pentru aceast` categorie de copii: accent pe ideile fundamentale, utilizarea

unor strategii didactice de baz`, asigurarea de suport intermediar \n realizarea oric`ror ac]iuni, integrarea strategic`

a cuno[tin]elor, recapitularea obiectiv` a acestora, asigurarea unui fond primar de cuno[tin]e5. 

Investiga]ia de fa]` a eviden]iat existen]a, \n practica [coal`, a unor modalit`]i diferite de dezvoltare a PIP-

urilor, \n func]ie de o varietate de factori (suficien]a [i calitatea resurselor umane, specificul comunit`]ii

pedagogice de la nivelul [colii). 

|n unele [coli, acestea sunt elaborate de c`tre profesorii de sprijin \n colaborare cu celelalte cadre didactice, a[a

cum sunt, de altfel, prevederile \n domeniu. Aceste situa]ii se reg`sesc \n special la nivelul unit`]ilor de \nv`]`mânt

\n care func]ioneaz` profesori de sprijin cu o bun` preg`tire de specialitate (de obicei absolven]i ai facult`]ilor de

psihopedagogie special`) [i \n care ace[tia au fost accepta]i [i bine integra]i la nivelul comunit`]ii pedagogice:

Profesorul copiilor [tie ce lucr`m cu copiii. De comun acord dezvolt`m PIP-urile, cu profesorul de sprijin, cu psihologul [colii,
cu consilierul, cu \nv`]`torul. Nimic nu se face de unul singur, nu iau eu hot`rârea singur pentru un copil (interviu

profesor de sprijin). 

|n cele mai multe dintre [coli, \ns`, promovarea unui demers didactic diferen]iat [i elaborarea PIP-urilor sunt

considerate dificil de realizat [i sunt plasate \n sarcina speciali[tilor. Astfel, profesorii de sprijin sunt cei care au ca

responsabilitate elaborarea PIP-urilor pentru copiii cu CES, f`r` a exista o practic` de colaborarea constant` cu

celelalte cadre didactice din [coal` \n acest scop. Ace[tia apreciaz` c` efortul de elaborare a PIP-urilor este foarte

mare: Practic, noi le facem. Fiecare copil are ritmul lui de \nv`]are, are capacitatea lui de \n]elegere [i receptare. Sunt unii
care [tiu ni[te lucruri, unii de aceea[i vârst` care nu le [tiu. Pentru fiecare trebuie un plan separat. {i sunt mul]i, efortul
meu ca profesor de sprijin este foarte mare… (interviu profesor de sprijin).
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4Bateman, D., Bateman, C.F. Ghid de educa]ie special` pentru directori. Timi[oara: Ed. Mirton, 2008, p. 68-71.
5Kame’enui, E., Deborah S. C`tre incluziunea cu succes a elevilor cu disabilit`]i: arhitectura instruc]iei. Timi[oara: Ed. Mirton, 2008, p. 10-11.



Pentru a realiza o selec]ie adaptat` nevoilor [i posibilit`]ilor fiec`rui copil, colaborarea dintre profesorul de

sprijin [i cadrul didactic care lucreaz` cu copiii devine o condi]ie de baz`. Investiga]ia eviden]iaz` faptul c` lipsa

unei abord`ri integrate, pe fondul absen]ei unei form`ri de specialitate \n domeniu, determin` o serie de dificult`]i

\n practica [colar`. |n unele situa]ii, profesorul de sprijin proiecteaz` [i desf`[oar` activit`]i pe baza unei evalu`ri

ini]iale a copiilor, \n func]ie de aspectele pe care doar el le-a identificat ca deficitare, iar cadrul didactic nu reu[e[te

s` valorifice integral efortul de sprijin – cel care pierde din acest context fiind elevul. |n alte situa]ii se elaboreaz`

un plan de interven]ie unic pentru \ntreaga grup` de elevi cu CES, iar adapt`rile la specificul individual se fac „din

mers” – Aproape toate cadrele didactice de sprijin au realizat planuri de interven]ie personalizate, problema este

calitatea acestora [i aplicarea lor. Adesea, aceste planuri sunt scrise doar pentru a avea documentul, dar nu se pun

\n practic`. Deseori cadrele didactice \ntocmesc un singur plan pentru mai mul]i elevi, de[i ace[tia au nevoi diferite

(interviu director). 

Din perspectiva adapt`rii curriculare, r`mâne, de asemenea, problematic` situa]ia copiilor cu CES integra]i \n

[colile de mas`, f`r` asigurarea profesorilor de sprijin (este \n special cazul [colilor rurale): Atunci când integrarea
se face for]at de c`tre DJASPC, f`r` plan de servicii personalizate sau cadre didactice de sprijin, doar pentru a elibera un
loc \n centrul [colar sau pentru a sc`dea num`rul de asista]i, dup` o perioad` de timp, elevii nu se duc \n \nv`]`mântul
special, ci abandoneaz` [coala (interviu inspector).

5.2.2. Ce activit`]i desf`[oar` elevii cu CES integra]i \n [colile de mas`? 

Integrarea copiilor cu CES \n [colile de mas` implic` organizarea, la nivelul [colilor, a unor activit`]i specifice:

activit`]i didactice, activit`]i extracurriculare, alte activit`]i de sprijin (logopedie, consiliere etc.). Investiga]ia

realizat` la nivelul [colilor a eviden]iat aspecte specifice ale acestora, determinate de resursele umane existente \n

[coli (suficien]`, calitatea preg`tirii), precum [i de cultura incluziv` dezvoltat` la nivelul acestora. 

‹ Cadrele didactice apreciaz` c` abordarea global` [i complementar` a dezvolt`rii personalit`]ii

trebuie s` fie principiul fundamental \n organizarea activit`]ilor cu copiii cu CES. Cu toate acestea,

PIP-urile promoveaz` \n special activit`]i de dezvoltare a competen]elor de baz` (scris, citit,

socotit). 

Zi de zi, elevii cu CES particip` la toate activit`]ile cuprinse \n orarul [colar. Investiga]ia noastr` a eviden]iat faptul

c` \n munca cu aceast` categorie de copii se pune accent \n special pe dobândirea deprinderilor de baz` (scris,

citit, socotit). De altfel, \n aceast` zon` de interven]ie PIP-urile \[i definesc obiectivele prioritare: De multe ori
insist`m pe \nv`]area literelor, cifrelor, a scris-cititului [i a calculului simplu. Alte lucruri devin dificile, majoritatea copiilor
cu CES au probleme de \nv`]are, nu fac fa]` la mai mult… (interviu cadru didactic).

Analizele teoretice \n domeniu subliniaz` \ns` importan]a unei perspective globale privind dezvoltarea copilului cu

CES, pornind de la premisele: fiecare copil este un \ntreg (principiul abord`rii holistice), fiecare copil este unic

(principiul diferen]ierii [i individualiz`rii). |n acest sens, multe dintre cadrele didactice investigate – cu frecven]`

mai ridicat` la ciclul primar – sus]in necesitatea unei abord`ri complementare a dezvolt`rii personalit`]ii

copiilor cu CES, pornind de la faptul c` mul]i dintre ace[tia au adesea \nclina]ii c`tre alte domenii (activit`]i

manuale, abilit`]i practice sau artistice). Cadrele didactice \ncearc` s` valorifice aceste aspecte, atât pentru

dezvoltarea complet` [i complementar` a personalit`]ii, precum [i pentru cre[terea \ncrederii \n sine a copiilor cu

CES [i a motiva]iei pentru \nv`]are – P1: Au probleme cu scrisul sau cu matematica. Dar uneori au [i talente ascunse.
De exemplu X are un talent deosebit pentru desen. Y este un foarte bun gospodar; \i place s` \l implici \n [tersul tablei, \n
asigurarea lini[tii \n clas`. Am \ncercat s` le valorific, s` \i \ncurajez… P2: De cele mai multe ori descoperim c` un copil
care abia poate s` scrie sau s` citeasc` reu[e[te s` fac` lucruri deosebite \n plan artistic, are abilit`]i deosebite la desen,
activit`]i manuale sau alte domenii practice, activit`]i sportive. P3: Fiecare copil are ceva bun. De exemplu, X are mari
probleme, nu progreseaz` la \nv`]`tur` deloc… Dar are abilit`]i practice. Tat`l lui spune c` acas` repar` diverse lucruri:
ma[ina, televizorul, clan]a de la u[`, deci la a[a ceva se pricepe [i \i place (interviu cadre didactice). 

|n practica [colar` \ns`, aceast` abordare global` a copiilor cu CES este insuficient valorificat`, pe fondul

resurselor insuficiente ale [colilor – din perspectiva timpului pentru predare / \nv`]are destinat copiilor cu CES, a

personalului de specialitate, a dot`rilor materiale necesare \n munca cu ace[tia. 
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‹ Profesorii de sprijin organizeaz` activit`]i de remediere cu copiii cu CES, de obicei la materiile de

baz` (limba român`, matematic`).

Pe lâng` activit`]ile curente, elevii cu CES beneficiaz` [i de activit`]i de sus]inere din partea profesorilor de sprijin.

Atribu]iile acestei categorii de personal didactic la nivelul [colii sunt complexe, de la identificarea nevoii de sprijin

\n clasele de elevi, la proiectarea [i desf`[urarea de activit`]i didactice, de consiliere sau de informare cu privire la

problematica copiilor cu CES. |n practic`, interven]iile de sprijin se concentreaz` de obicei asupra dezvolt`rii de

activit`]i cu caracter didactic pentru elevii cu CES (proiectare curricular`, activit`]i de remediere, activit`]i de

evaluare curent`). Cel mai adesea, profesorii de sprijin realizeaz` activit`]i de remediere care vizeaz`, \n cele mai

multe cazuri, alfabetizarea de baz` (citit, scris, socotit), respectiv materiile de baz` din planul de \nv`]`mânt:

limba român`, matematic`. De multe ori, aceast` activitate este perceput` de c`tre elevi [i de c`tre p`rin]i ca o

activitate de „medita]ie” organizat` \n [coal` pentru cei cu rezultate slabe la \nv`]`tur`.

Larga eterogenitate a acestor grupuri de elevi dintr-o [coal` solicit` permanente adapt`ri ale programului de

studiu / PIP-urilor la ritmurile de \nv`]are ale elevilor – foarte diferite de la un caz la altul: Progresul acestor
copii este lent, dar este un progres. Ei \nva]` lucruri elementare. Majoritatea nu cunosc lucrurile elementare, nu [tiu s` scrie,
nu [tiu s` citeasc`, nu [tiu s` socoteasc`. Asta facem. Sunt \ns` unii care se descurc` mai bine. De exemplu, am un b`iat
la clasa a VIII-a, [tie adunarea, \nmul]irea, \mp`r]irea; am f`cut mai departe, am trecut la frac]ii, lucruri care \s mai
evoluate pu]in (interviu profesor de sprijin). S2: Feti]a [cu CES] ne-a \ndrumat \n tot ceea ce \nseamn` proces de
adaptare curricular`. Putem spune c` feti]a a fost cea care ne-a dat \ncredere \n alegerile noastre, ne-a confirmat dac`
procedam bine. Practic ea ne-a impus ritmul \n care puteam s` mergem, de exemplu, când lucram cu ea probleme care
dep`[eau nivelul ei actual, observam din reac]iile ei c` nu suntem pe drumul cel bun (interviu de grup cadru didactic).

‹ Asigurarea de sprijin [i la alte discipline [colare este solicitat` ca imperativ de c`tre elevi [i p`rin]i.

|n majoritatea cazurilor cuprinse \n investiga]ie, elevii [i p`rin]ii acestora se declar` mul]umi]i de activit`]ile de

remediere derulate cu profesorii de sprijin, pe care le apreciaz` ca fiind salvatoare pentru parcursul lor [colar:

Copilul meu, când a terminat clasa I, nu [tia decât 2 litere. De când lucreaz` cu profesoara de sprijin [clasa a II-a] a \nceput
s` se descurce cu cititul. E mare sprijin, altfel sigur r`mânea repetent (interviu p`rinte); Acum am \nv`]at toate literele,
sunt fericit (interviu elev). Elevii, p`rin]ii [i cadrele didactice semnaleaz` \ns` [i unele riscuri sau constrângeri:

resimt nevoia ca sprijinul s` fie acordat [i pentru alte materii de studiu decât cele de baz`. 

Astfel, majoritatea elevilor cu CES investiga]i au solicitat activit`]i de sprijin la materiile la care \ntâmpin`

dificult`]i \n activitatea la clas` – |n]eleg bine de la doamna [de sprijin]. Vreau s` m` ajute doamna [i la geografie, nu
\n]eleg din clas`, iar profesorul este foarte sever... (interviu elev) – sau la materii valorizate pozitiv din perspectiva

parcursului lor viitor (de exemplu, un copil argumenta nevoia de sprijin pentru \nv`]area limbilor str`ine \n ideea

c` acestea vor constitui un sprijin pentru g`sirea unui loc de munc` \n str`in`tate, dup` finalizarea studiilor

obligatorii). 

Ca [i elevii, p`rin]ii \[i doresc un sprijin la materiile de studiu la care copiii urmeaz` s` sus]in` evalu`ri na]ionale,

pentru ca ace[tia s` aib` [anse de reu[it`, altfel cvasiinexistente: I se permite copilului meu s` dea examen ca to]i ceilal]i
la final, dar pentru asta trebuie ajutat cumva, s` fie preg`tit suplimentar (interviu p`rinte). 

Acela[i fel de sprijin este solicitat [i de c`tre cadrele didactice – \n special cele care predau la ciclul gimnazial – ca

suport pentru activitatea curent` din clas`, precum [i \n vederea preg`tirii pentru evalu`rile de final de ciclul [colar:

Abia la V-VIII apar problemele. Este mai greu pentru c` fiecare profesor intr` la ora dumnealui, fiecare profesor are un
obiectiv pe care [i-l propune la clasa respectiv`. Apoi mai apar [i unele test`ri, nu putem s` ne concentr`m aten]ia numai
asupra acestor copii (cu CES) \n detrimentul celorlal]i (interviu cadru didactic). 

‹ Trecerea de la ciclul primar la ciclul gimnazial reprezint` o „piatr` de \ncercare” pentru copiii cu

CES din \nv`]`mântul de mas`.

Sprijinul acordat \n [coal` copiilor cu CES porne[te de la premisa c` acesta are caracter temporar: treptat,

dobândind competen]e, ace[ti elevi trebuie s` \nve]e s` se descurce individual6. |n aceast` perspectiv`, lucr`rile \n

domeniu recomand` o interven]ie de sprijin cât mai timpurie, \ncepând din primii ani de [coal` [i continuând pân`

la momentul \n care sprijinul poate fi diminuat semnificativ sau chiar eliminat. 
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|n majoritatea [colilor cuprinse \n cercetare, trecerea copiilor cu CES din ciclul primar \n ciclul gimnazial

reprezint` un moment critic, determinat, pe de o parte, de insuficientul sprijin de specialitate pe care ace[ti copii

\l primesc \n clasele V-VIII [i, pe de alt` parte, de riscurile pe care gimnaziul le implic` prin specificul s`u ca nivel

de studiu de-sine-st`t`tor. Astfel:

- Pu]ine [coli asigur` profesori de sprijin pentru elevii cu CES din ciclul gimnazial. – |n condi]iile \n

care num`rul acestora este redus la nivelul tuturor jude]elor, repartizarea lor se face cu prioritate \n [colile din

mediul urban, \n [colile cu un num`r mai mare de copii cu CES [i \n special pentru ciclul primar, pornind de

la premisa c` [ansele de recuperare sunt mai mari cu cât m`surile de sprijin sunt implementate la vârste mai

mici: O dat` cu trecerea anilor de [coal` se acumuleaz` lacunele \n \nv`]are, iar posibilit`]ile de recuperarea total` sunt
practic inexistente, \n majoritatea cazurilor. De aceea trebuie intervenit cât mai devreme (interviu director centru

[colar pentru educa]ie incluziv`); Cu cei de la V-VIII lucrez mai greu…Cei mari mai greu \n]eleg [i cumva au [i un
fel de mândrie, c` «vai de mine, m` pui s` citesc din abecedar…», li se pare josnic. {i refuz` uneori, de[i ei nu [tiu s`
citeasc`… (interviu profesor de sprijin).

- Profesorii de gimnaziu nu fac suficiente eforturi pentru adaptarea strategiilor de predare la nevoile

copiilor cu CES. – |n opinia \nv`]`torilor, trecerea la gimnaziu a elevilor cu CES pune, adesea, \n pericol

progresele realizate \n ciclul primar pentru c` predarea monodisciplinar` de c`tre mai mul]i profesori nu

avantajeaz` o abordare integrat` [i global` a dezvolt`rii copiilor: Munca pe care noi, \nv`]`torii, am f`cut-o pân`
\n clasa a IV-a cu ace[ti copii nu trebuie s` fie d`râmat` \n gimnaziu. Noi suntem mereu cu ei, \i supraveghem, ajungem
s` \i cunoa[tem. Din clasa a V-a trebuie ca to]i profesorii s` fie cooperan]i, s` doreasc` s` \nve]e s` lucreze cu ace[ti
copii. Altfel, lucrurile sunt \n zadar – tot efortul nostru [i al p`rin]ilor, progresul ini]ial al copiilor (interviu cadru

didactic).

- Copiii cu CES se adapteaz` mai greu la diferite stiluri de predare ale profesorilor. – Majoritatea

elevilor trebuie s` fac` eforturi de adaptare la gimnaziu (mai multe ore de studiu, mai mul]i profesori, mai multe

stiluri de predare). Adaptarea este cu atât mai dificil` \n cazul copiilor cu CES cu cât ace[tia au, \n general,

dificult`]i \n planul socializ`rii: Cel mai bine m` \n]elegeam cu doamna \nv`]`toare. Acum unii profesori nu m`
\n]eleg (interviu elev).

Toate aceste tipuri de riscuri trebuie luate \n considerare \n proiectarea [i derularea demersurilor educa]ionale

pentru copiii cu CES, pentru asigurarea unei abord`ri unitare a problematicii acestei categorii de copii de-a lungul

\nv`]`mântului obligatoriu. 

‹ Angrenarea copiilor cu CES [i \n alte activit`]i decât cele strict didactice este apreciat` ca o

necesitate \n asigurarea unei reale incluziuni a acestora \n \nv`]`mântul de mas`.

Pe lâng` derularea activit`]ilor de remediere la materiile de baz`, elevii cu CES sunt angrena]i [i \n alte categorii

de activit`]i la nivelul [colilor incluzive: activit`]i de logopedie, programe de terapie psihologic`, ateliere de

terapie organizate de CJAPP-uri etc. Astfel de activit`]i sunt organizate \n unit`]ile de \nv`]`mânt, atunci când

acestea beneficiaz` de personal de specialitate (logoped, psiholog) sau \n centre specializate – [coala sus]inând de

obicei eforturile p`rin]ilor \n acest sens. 

Pe lâng` activit`]ile anterior men]ionate, un rol important \n integrarea copiilor cu CES \l au consilierii [colari.

Ace[tia, uneori \mpreun` cu profesorii de sprijin, organizeaz` \n unele [coli activit`]i de consiliere pentru elevii

cu CES sau pentru to]i copiii. Temele de dezbatere sunt variate [i sunt completate de obicei de jocuri interactive,

care vizeaz` corectarea comportamentelor negative, \ncurajarea cooper`rii [i consilierea de grup. Activit`]ile de

consiliere [i de remediere a diferitelor dizabilit`]i sunt apreciate \n mod deosebit de c`tre copii [i de c`tre p`rin]i,

acolo unde acestea exist`. Multe dintre [colile investigate nu beneficiau \ns` de aceste servicii, neavând personal

specializat \n acest sens. Completarea procesului didactic prin astfel de activit`]i este considerat` de c`tre to]i

actorii [colari investiga]i, o necesitate, atât pentru copii (sus]in remedierea diferitelor dificult`]i de \nv`]are, asigur`

o dezvoltare personal` global` a copilului, sprijin` procesul socializare), cât [i pentru familiile acestora (sprijin`

p`rin]ii copiilor cu CES pentru a accepta situa]ia special` \n care se afl`, pentru a-[i cunoa[te proprii copii, pentru

a-[i ameliora comunicarea cu ei [i pentru a-[i dezvolta strategii specifice de sus]inere a acestora). 

Un alt rol important \n integrarea copiilor cu CES \n \nv`]`mântul de mas` \l au activit`]ile extracurriculare.

Cercetarea de teren a eviden]iat faptul c` toate unit`]ile de \nv`]`mânt investigate desf`[oar` variate activit`]i

extracurriculare: excursii, vizite, concursuri sportive, competi]ii [colare, cluburi, jocuri etc. Astfel de activit`]i sunt

organizate pentru to]i copiii dintr-o [coal`. De obicei, p`rin]ii [i cadrele didactice insist` ca la acestea s` participe

to]i elevii, inclusiv copiii cu CES, \n vederea oferirii de contexte variate – formale, non-formale [i informale – care

s` contribuie atât la recuperarea deficien]elor, cât [i la socializare (cre[terea gradului de acceptan]` a acestei

categorii de elevi \n cadrul grupului, dezvoltarea cooper`rii [i a spiritului de \ntrajutorare, cre[terea sintalit`]ii
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grupului de elevi etc.): P1: Am organizat [i jocuri [i alte activit`]i... Iau câte un copil f`r` probleme cu un copil cu
probleme [i \i pun \mpreun`, pentru socializare, da... [i le place. Am fost cu to]ii [i la un spectacol. P2: Am desf`[urat multe
activit`]i de socializare pentru copiii cu CES, pentru c` au foarte mare nevoie de aceast` arie de socializare. |n toate
excursiile sau vizitele pe care le-am organizat cu clasa am ]inut neap`rat s` mearg` [i X. Uneori am ajutat cu bani, am
fost [i \ngrijitoare, [i mam`, [i infirmier`. Am acceptat toate aceste roluri doar pentru ca elevul X s` fie \mpreun` cu colegii,
s` nu se simt` exclus (interviu cadre didactice).

Astfel de activit`]i sunt apreciate pozitiv de c`tre to]i actorii [colari pentru c` asigur` sentimentul unei integr`ri

globale [i ofer` contexte de afirmare a competen]elor [i abilit`]ilor nevalorizate \n mod uzual la nivelul activit`]ilor

didactice: |mi place mult. Sunt c`pitanul echipei de fotbal a [colii. Am dou` medalii [i 4 diplome. {i sunt [i \n echipa de
dansuri (interviu elev). Am [i eu un elev cu CES care ridic` anumite probleme, \n sensul c` era destul de violent cu colegii
lui [i nu prea comunica. Am f`cut o trup` de teatru de p`pu[i \n clas` [i bine\n]eles c` a primit un rol, l-a ajutat [i s-a
integrat forte bine, a devenit mult mai comunicativ cu ceilal]i colegi. Nu a mai avut accese violente. Acum, \n clasa a
VIII-a este foarte deschis cu colegii… (interviu cadru didactic); Feti]a mea are talent la desen. A avut lucr`ri expuse la
[coal` [i a fost propus` s` mearg` la [coala de art`, e foarte mândr` de asta (interviu p`rinte). 

|n acela[i timp, studiile de caz realizate la nivelul [colilor arat` c` participarea la astfel de activit`]i mai pu]in

formale, care scap` par]ial de controlul [colii, duc uneori la situa]ii problematice privind rela]ionarea dintre elevi

sau acceptarea copiilor cu CES de c`tre ceilal]i elevi. Participarea copiilor cu CES la activit`]ile extra[colare

\ntâmpin` \n mod frecvent [i alte tipuri de dificult`]i: copiii provenind din familii defavorizate sociocultural nu pot

lua parte, adesea, la astfel de activit`]i din cauza lipsei de sprijin \n acest sens din partea familiei; dizabilit`]ile pe

care le au ace[ti copii (fizice \n special) reprezint` uneori constrângeri privind participarea etc. Astfel, cadrele

didactice apreciaz` c` organizarea activit`]ilor extra[colare presupune asumarea unei responsabilit`]i foarte mari

referitoare la copiii cu CES [i \nseamn` adesea un efort suplimentar din partea profesorilor. De asemenea, se poate

afirma c` nu exist` \nc` o cultur` incluziv` a [colii române[ti, care s` promoveze, constant [i suficient, activit`]i

de educa]ie incluziv` [i de socializare pentru aceast` categorie de elevi [i pentru p`rin]ii acestora. 

5.2.3. Cum \[i organizeaz` [colile activit`]ile de sprijin pentru elevii cu CES?

Reglement`rile \n vigoare ofer` o larg` flexibilitate [colilor \n organizarea activit`]ilor de sprijin pentru elevii cu

CES. Astfel, cercetarea noastr` a identificat \n practica [colar` o varietate de modalit`]i de organizare a acestor

activit`]i, \n func]ie de nevoile educa]ionale ale copiilor [i de progresul lor [colar, de materia de studiu, de

condi]iile de spa]iu [i dotare sau de experien]a [i stilul de predare al profesorului de sprijin.

‹ {colile creeaz` pu]ine situa]ii educa]ionale \n care activit`]ile de sprijin pentru copiii cu CES sunt

organizate \n timpul orelor de curs, \n cadrul clasei de elevi.

Preciz`rile legislative7 \n domeniu specific` faptul c` cel pu]in jum`tate dintre activit`]ile adresate copiilor cu CES

trebuie s` se desf`[oare \n cadrul programului [colar normal, \n interiorul colectivelor de elevi, \n parteneriat cadru

didactic – profesor de sprijin. |n plan teoretic, predarea \n parteneriat este recomandat` atunci când popula]ia cu

CES dep`[e[te 10-15% din totalul elevilor dintr-o clas`, având multiple avantaje (\mp`rt`[irea strategiilor de

instruire \ntre profesori, accesibilizarea sprijinului individual pentru mai mul]i elevi decât cei cu CES;

complementaritatea activit`]ii didactice a celor dou` categorii etc.)8. 

|n [colile române[ti, \ns`, aceast` modalitate de organizare se \nregistreaz` cu frecven]` redus`, iar atunci când

exist`, parteneriatul cadru didactic – profesor de sprijin este cvasiinexistent la aceste ore pentru c`, de obicei,

cadrul didactic lucreaz` cu toat` clasa, iar profesorul de sprijin doar asist` sau are activit`]i numai cu copii cu CES. 

Astfel, aceste modalit`]i de organizare a activit`]ii nu sunt valorizate ca oportunit`]i [i sunt adesea criticate de

actorii [colari: copiii nu sunt obi[nui]i cu mai multe cadre didactice \n clas` (predarea \n echip` nefiind o practic`

\n [coala româneasc`), iar activitatea profesorului de sprijin cu copilul cu CES perturb` aten]ia celorlal]i elevi, \n

special la clasele mici de ciclu primar: Este o problem` când activit`]ile de sprijin se desf`[oar` simultan cu activit`]ile
\ntregii clase. Uneori se produc turbulen]e, ceilal]i copii nu mai reu[esc s` fie aten]i la explica]iile mele, se uit` [i la profesoara
de sprijin. Ar fi bine dac` aceste activit`]i s-ar desf`[ura separat (interviu cadru didactic). 
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‹ Cel mai adesea, activit`]ile de sprijin pentru copiii cu CES se organizeaz` \n timpul orelor de curs,

prin separarea copiilor cu CES de restul clasei de elevi.

|n cele mai multe dintre [colile investigate, [edin]ele de preg`tire special` se desf`[oar` \n paralele cu programul

[colar normal, elevii cu CES fiind separa]i de restul colegilor, cu acordul cadrelor didactice. Cel mai adesea, aceste

activit`]i se desf`[oar` cu grupuri de copii cu CES, \n condi]iile \n care pentru o norm` de profesor de sprijin revin

8-12 copii cu CES, respectiv 4-6 copii cu deficien]e severe / asociate. 

Conform declara]iilor profesorilor de sprijin, la \nceput cadrele didactice au manifestat atitudini de respingere fa]`

de acest mod de organizare: Am vorbit cu doamna de român`, la \nceput nu era de acord… Dar ace[ti copii nu au
activitate la clas`, stau acolo mobilier. {i atunci, mai bine \i iau eu la activit`]i, \i pun s` citeasc`, s` fac` p`r]i de
propozi]ie, no]iuni elementare. {i pe parcurs doamna a fost de acord, a v`zut [i ea c` s-a ridicat nivelul lor (interviu

profesor de sprijin). Pe parcurs, aceast` modalitate de organizare a devenit preferat` de c`tre cadrele didactice,

considerat` a avea avantaje majore atât pentru copilul cu CES (nu mai „pierde timpul” \n clas` [i \nregistreaz`

progrese \n planul acumul`rilor individuale, prin activitatea separat`), cât [i pentru profesor (poate lucra mai

eficient cu ceilal]i elevi din clas`) [i pentru colegi (nu mai sunt deranja]i [i „]inu]i \n loc” de copilul cu CES). 

Cadrele didactice cuprinse \n investiga]ie sus]in, \ns`, nevoia unor activit`]i individuale cu copiii cu CES, \n

condi]iile \n care nivelurile de preg`tire [i problemele de dezvoltare psiho-fizic` a acestora sunt foarte diferite de

la un caz la altul, fapt care l`rge[te eterogenitatea grupului [i aduce dificult`]i \n activitatea de grup: Sunt diferi]i,
nu po]i s` faci acelea[i activit`]i cu to]i. Cu fiecare \n parte identifici mai u[or ce nevoi are [i lucrezi mai u[or (interviu

profesor de sprijin). |n acela[i timp, accentuarea activit`]ilor individuale \n defavoarea celor de grup (cu \ntreaga

clas` de elevi) nu faciliteaz` integrarea copiilor cu CES: Se obi[nuise s` lucreze numai cu mine, individual, nu mai
vroia s` stea cu ceilal]i colegi. De atunci n-am mai ie[it niciodat` de la clas` cu el, st`m \mpreun` la ore [i a[a \l ajut
(interviu profesor de sprijin).

Astfel de organizare a activit`]ii prin separarea copiilor cu CES de colegii lor conduce la o fals` incluziune, care se

centreaz` mai ales pe integrarea [colar` [i adaptarea elevului la cerin]ele curriculare [i mai pu]in pe adaptarea

mediului [colar la diversitatea [i nevoia elevilor9. 

‹ Organizarea activit`]ilor de sprijin cu copiii cu CES dup` orele de curs nu pare a fi o solu]ie pentru

[coala româneasc`, \n lipsa unor m`suri corespunz`toare de sus]inere.

Exist` [i situa]ii \n care activit`]ile de remediere sunt organizate dup` orele de curs. Acestea sunt mai pu]in

frecvente deoarece, conform declara]iilor profesorilor de sprijin, o astfel de organizare ar supra\nc`rca programul

[colar individual al elevilor cu CES: Eu am f`cut o cale de mijloc, i-am luat pe copii de la unele discipline [i apoi i-am
]inut [i o or`, maxim dou`, dup` program. Nici foarte mult nu po]i s`-i ]ii, [i de la 8 diminea]a pân` la 4 dup`-mas` este
prea mult pentru orice elev, cu atât mai mult pentru unul cu probleme (interviu profesor de sprijin). 

De asemenea, aceast` op]iune privind organizarea activit`]ilor de sprijin devine problematic` \n situa]ia \n care nu

se asigur` unele condi]ii obligatorii: spa]iul adecvat (multe [coli care au copii cu CES func]ioneaz` \n dou`

schimburi sau nu au cabinete de consiliere \n care s` se desf`[oare acestea activit`]i), mas` pentru copii etc. 

‹ Resursa timp alocat` copiilor cu CES este considerat` a fi insuficient`, raportat la nevoile acestora.

Durata programului de lucru cu copiii cu CES se adapteaz` \n func]ie de nevoile acestora. |n general, \n [colile

vizitate, elevii cu CES beneficiaz` de câte dou` [edin]e pe s`pt`mân`, cu varia]ii de la un caz la altul: Depinde de
nevoile lor. |n general, cam de dou`-trei ori pe s`pt`mân`. Pentru cei care merg mai greu la ore, facem [edin]e chiar [i de
trei ori \ntr-o s`pt`mân`. Cu care [tie [i se descurc` mai bine, fac doar o or` (interviu profesor de sprijin). 

Toate categoriile de actori [colari investiga]i \n cercetarea noastr` – cadre didactice, profesori de sprijin, elevi,

p`rin]i – sus]in necesitatea supliment`rii timpului alocat copiilor cu CES:

- Pe de o parte, cadrele didactice apreciaz` c` timpul este o resurs` mereu insuficient` pentru a se ocupa \n clas`

de toate nevoile copiilor cu CES, \n contextul solicit`rilor destul de presante ale curriculum-ului: Programa este
\nc`rcat`, trebuie parcurs`, profesorul nu are timp s` insiste prea mult cu ace[ti copii (interviu director). 
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Astfel, cadrele didactice consider` c` demersurile de personalizare a \nv`]`rii pentru copii cu CES sunt mai

degrab` satisf`cute prin activit`]ile pe care le deruleaz` profesorul de sprijin sau alte categorii de personal

(consilierul [colar, psihologul, logopedul). 

- Pe de alt` parte, num`rul redus de posturi de profesor de sprijin finan]ate la nivel jude]ean [i timpul redus pe

care un cadru didactic \l aloc` unui copil cu CES fac adesea imposibil` rezolvarea pozitiv` a acestor nevoi. 

Astfel, din punctul de vedere al timpului ca resurs` educa]ional`, interviurile cu cadrele didactice eviden]iaz` mai

degrab` o cultur` a toleran]ei bazat` pe principii umanitare, decât o practic` incluziv` bazat` pe valorizarea fiec`rui

elev, indiferent de nevoile individuale ale acestora.

5.2.4. Ce strategii didactice utilizeaz` cadrele didactice \n activitatea cu elevii cu CES?

Având nevoi specifice de educa]ie, copiii cu CES solicit` utilizarea unor strategii didactice specifice \n proiectarea

[i dezvoltarea activit`]ilor de predare-\nv`]are. Integrarea copiilor cu CES \n \nv`]`mântul de mas` depinde, \n

mare m`sur`, de capacitatea cadrelor didactice de a utiliza astfel de strategii, de a organiza activit`]i diferen]iate,

individualizate, care s` valorifice poten]ialul acestor copii [i de a-i \ns`rcina cu responsabilit`]i la care s` poat` face

fa]`, cu scopul de a le cre[te \ncrederea \n for]ele proprii [i de a le facilita integrarea \n colectivul de elevi. Astfel,

lucr`rile \n domeniu recomand` utilizarea unor strategii didactice de baz` \n educa]ia copiilor cu CES, centrate

pe: intui]ie, joc, lucrul \n grup, recapitularea cuno[tin]elor fundamentale, valorificarea experien]elor de \nv`]are

informal` [i non-formal` etc10. 

Investiga]ia realizat` la nivelul unit`]ilor de \nv`]`mânt a eviden]iat faptul c` alegerea strategiilor didactice \n

lucrul cu copiii cu CES depinde cel mai adesea de nevoile copiilor, de calitatea preg`tirii cadrelor

didactice [i de experien]a acestora. Cel mai frecvent, recapitularea este metoda de baz`: Dificult`]ile de \nv`]are
ale majorit`]ii copiilor cu CES, corelate uneori cu absenteismul, fac din activit`]ile de \nv`]are o reluare repetat` a acelora[i
con]inuturi: scris, citit, calculul simplu (interviu cadru didactic). Aceasta este, de altfel, una dintre metodele de baz`

recomandate de speciali[ti \n domeniu, cu condi]ia de a nu se rezuma la simpla repetare a informa]iei. De

asemenea, profesorii de sprijin lucreaz` cu material ajut`tor (fi[e de lucru individual, teste, plan[e etc.), având \n

vedere c` gândirea acestor copii este concret intuitiv` [i are nevoie de sprijin \n acest sens. Conversa]ia [i lucrul \n

grup sunt considerate, al`turi de celelalte metode, modalit`]i de lucru eficiente cu copiii cu CES, cu rol important

\n socializarea acestora. Scopul strategiilor didactice utilizate este diferen]ierea sarcinilor de \nv`]are, \n func]ie de

nevoile copiilor: Tot ce facem trebuie s` fie diferen]iat. De exemplu, la citire \mpart tabla \n dou` [i lucrez pe niveluri. {i
testele, [i exerci]iile pe care le lucr`m trebuie s` le facem diferen]iat… Este ca [i cum am avea \nv`]`mânt simultan (interviu

cadru didactic). 

Datele cercet`rii arat` c`, \n practica [colar`, cadrele didactice se confrunt` cu numeroase dificult`]i privind

alegerea [i utilizarea diferitelor strategii didactice. Cum majoritatea celor care predau la clasele unde sunt integra]i

[i elevi cu CES nu au beneficiat de o formare \n domeniu, strategiile didactice utilizate sunt alese cel mai frecvent

pe baz` de \ncercare [i eroare: P1: Problema mea este c` nu [tiu \n cazul lui X ce trebuie s` fac [i dac` este bine cum
procedez… \nc` nu prea v`d c` am ob]inut ceva semnificativ \n urma muncii cu X, dar nu am [tiut ce altceva s` fac; P2:

La \nceput mi-a fost foarte greu. Nu [tiam cum s` reac]ionez, cum s` lucrez cu Y… M-am interesat [i eu, am vorbit cu o
cuno[tin]` care este medic, am c`utat pe Internet, am vorbit cu profesorul de sprijin… [i adesea m` gândesc c` poate dac`
a[ fi [tiut mai multe despre problemele copilului a[ fi putu s` \l ajut mai mult, poate ar fi f`cut progrese mai mari… (interviu

cadre didactice). 

Astfel, cadrele didactice fac eforturi deosebite pentru a identifica activit`]i specifice de \nv`]are pentru copiii cu

CES, dar aceste ac]iuni se bazeaz` adesea numai pe intui]ie, sim] pedagogic sau exemple ale colegilor. Lipsa unui

feed-back din partea unor speciali[ti, lipsa unei autorit`]i care s` valideze alegerea uneia sau alteia dintre strategii

reprezint` unul dintre aspectele critice care au revenit constant \n discu]iile cu profesorii. La aceasta se adaug` lipsa

unor resurse informa]ionale referitoare la munca cu copiii cu CES, care s` ofere exemple de bun` practic` [i

recomand`ri metodologice, precum [i lipsa unor materiale didactice de sprijin: Eu a[ avea nevoie de material concret,
e mai simplu s` avem un material auxiliar \n care s` fie fi[e de lucru pe tipuri de dizabilitate. Sunt lucruri pe care nu [tim
de unde s` le lu`m. Eu simt nevoia unei astfel de structuri de sprijin (interviu cadru didactic).
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5.2.5. Care este progresul [colar al copiilor cu CES [i cum este evaluat acesta \n \nv`]`mântul de mas`?

Pornind de la larga eterogenitate a situa]iilor copiilor cu CES, reglement`rile \n vigoare nu stabilesc standarde

generale de evaluare a progresului [colar al acestei categorii de copii. Astfel, PIP-urile – elaborate pentru fiecare

copil cu CES \n parte – au misiunea de a identifica acele obiective de \nv`]are la care copilul poate s` fac` fa]`,

respectiv acele standarde de evaluare pe care acesta le poate atinge. Un astfel de demers trebuie s` asigure, cel

pu]in la nivel teoretic, personalizarea activit`]ii de evaluare prin raportarea rezultatelor [colare ale elevilor nu la

norma de grup sau la standardele generale de performan]`, ci la progresul individual al fiec`rui copil. 

|n acest context, cercetarea noastr` a avut \n vedere analiza atitudinii actorilor [colari fa]` de evaluarea copiilor cu

CES \n [colile de mas` [i a modalit`]ilor \n care se face aceasta: Ce strategii se utilizeaz`? Ce dificult`]i apar \n

activitatea de evaluare? Ce solu]ii adopt` [colile? Ce efecte are evaluarea asupra copiilor cu CES? 

‹ |ntre raportarea la evolu]ia proprie sau la norma de grup, opiniile cadrelor didactice privind

capacitatea de progres [colar al copiilor cu CES sunt variate. 

Discu]iile de grup cu cadrele didactice au semnalat o serie de aspecte specifice privind evolu]ia [colar` a copiilor

cu CES \n \nv`]`mântul de mas`. Aprecierile referitoare la acest aspect se diferen]iaz` \n func]ie de situa]ia copiilor

cu CES (copii cu dificult`]i severe sau mai u[oare), de disciplinele sau nivelul de \nv`]`mânt la care predau, de

posibilele modific`ri intervenite \n evolu]ia copiilor. 

Astfel, o mare parte dintre cadrele didactice sus]in ideea c` orice copil cu CES poate face progrese \n cadrul

[colii de mas`, prin efort individual [i cu suport din partea cadrelor didactice [i a profesorilor de sprijin – pornind

de la optimismul pedagogic [i \ncrederea \n fiecare copil, cu sau f`r` nevoi de educa]ie special`. Aprecierile pozitive

cu privire la evolu]ia [colar` a copiilor cu CES sunt sus]inute \n mod direct de adaptarea [colar` bun` [i de

rezultatele [colare \mbun`t`]ite ale acestor copii, \n condi]iile \n care evaluarea se face prin raportare la progresul

individual [i nu la norma de grup. Aceast` raportare la progresul individual este apreciat` de c`tre profesori ca o

real` [ans` a copiilor cu CES, \n special a celor cu deficien]e mai grave – P1: X [aflat la final de clasa I] este un caz
unic… Dar [i a[a a f`cut progrese: scrie titlul singur, face singur litere, pân` nu demult scria doar dup` forme punctate. A
\nceput chiar s` lege literele \ntre ele. Pentru X este un progres enorm. P2: Progresele lui Y sunt imense, eu le v`d imense
pentru c` nu-l compar cu al]ii. Adic` m` gândesc c` am pornit de la nimic pân` la a reu[i s` stea \n clas`, s` mai [tie câte
ceva din program`, câteva litere... (interviu cadru didactic). Aceast` abordare este de altfel promovat` [i de actualele

teorii pedagogice, care pun accent pe personalizarea \nv`]`rii [i pe abordarea integrat` a dezvolt`rii copilului.

Pe de alt` parte, unele cadre didactice au mai degrab` o atitudine sceptic` sau chiar fatalist` cu privire la

progresele pe care le pot \nregistra copiii cu CES, construit` adesea pe a[tept`ri personale prea ridicate sau

pe unele experien]e didactice f`r` succes, determinate de ideea necesit`]ii unei [coli competitive [i elitiste: P1:

Avem tot felul de probleme cu copiii cu CES, dar cred c`, \n esen]`, cele mai importante sunt cele legate de succesul lor. Nu
[tiu cum vor putea ace[ti copii s` fie ridica]i la nivelul celorlal]i. Asta este problema!; P2: Nu fac fa]` cerin]elor. Asta e, nu
avem ce face... cum intr`, a[a ies. P3: Este foarte greu, aproape imposibil. Nu face fa]` la cerin]ele care sunt, nu [tiu ce o
s` facem cu el... (interviu cadre didactice). Din aceast` perspectiv`, putem spune c`, \n multe situa]ii, integrarea \n

\nv`]`mântul de mas` aduce cu sine o presiune deosebit` asupra copiilor cu CES de a face fa]` performan]elor

[colare ale colegilor lor, cadrele didactice c`zând uneori \n capcana m`sur`rii randamentului [colar al acestora prin

raportarea la ceilal]i colegi [i la standarde educa]ionale ridicate. 

‹ Cele mai importante progrese ale copiilor cu CES din \nv`]`mântul de mas` se \nregistreaz` \n aria

socializ`rii, a comunic`rii [i a cre[terii \ncrederii \n sine, iar valorificarea acestor aspecte prin

notare devine factor motivant.

Progresele \nregistrate de copiii cu CES sunt variate de la un caz la altul, de la o disciplin` de studiu la alta.

Evaluarea acestor progrese nu se realizeaz` pe baza unor standarde de evaluare general valabile la nivel na]ional,

ci \n func]ie de criteriile pe care fiecare PIP trebuie s` le defineasc` \n planul aprecierii [i m`sur`rii rezultatelor

[colare ale copiilor cu CES. 

Pornind de la acestea sau \n lipsa lor, cadrele didactice valorizeaz` \n special progresele \n domeniile de

competen]` cerute de programele [colare. Profesorii de sprijin [i consilierii [colari pun accent mai ales pe

progresele pe care copiii cu CES le \nregistreaz` \n ceea ce prive[te capacitatea de socializare [i de comunicare,

comportamentul, \ncrederea \n sine. 
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|ntr-o abordare complementar`, adesea notele pe care le primesc copiii cu CES „m`soar`” alte aspecte conexe

performan]elor cognitive, care scap` de obicei evalu`rii \n stil tradi]ional – P1: Merg mai mult pe abilit`]i practice, a
f`cut ceva, are un caiet frumos, a[a, cât de cât... ca s` pot s` scot ceva [i s` \i pun 5, asta este.... P2: Speculez [i eu
momentele acelea când deseneaz` frumos, o mai laud \n fa]a copiilor, deci nu este o evaluare, e sub nivelul clasei [i al
cerin]elor date de curriculum, dar gândul meu este s` promoveze s` nu mai apar` [i handicapul repet`rii unui an (interviu

cadre didactice). 

Progresele \nregistrate de copiii cu CES \n aceste arii conexe de dezvoltare sunt recunoscute [i de c`tre p`rin]i ca

un mare succes al integr`rii. Ei se declar` mul]umi]i de note [i subliniaz` efectul motivant al acestora asupra

copiilor: nota nu mai este etichetare [i sanc]iune pentru necunoa[tere, ci devine stimulent pentru \nv`]are [i

element de sprijin pentru sporirea \ncrederii \n sine – P1: |n clasele I-IV doamna \nv`]`toare a fost foarte exigent` cu
notele [i pe de alt` parte i-a cam descurajat; poate c` era mai bine s` fi avut de la \nceput certificat de adaptare curricular`
pentru c` lucrau altfel, poate prindeau drag de \nv`]`tur`, poate... aveau curaj mai mult \n ei (interviu p`rinte). 

‹ Diferen]ierea \n evaluarea copiilor cu CES se realizeaz` dificil [i determin` uneori situa]ii

problematice \n grupul de elevi sau atitudini diferite \n rândul elevilor cu CES \n[i[i. 

|n lipsa unei form`ri de specialitate privind lucrul cu copiii cu CES, multe cadre didactice \ntâmpin` dificult`]i \n

evaluarea acestei categorii de copii [i subapreciaz` raportarea evalu`rii lor la progresul personal, \n favoarea normei

de grup sau a standardelor generale. Astfel, evaluarea este adesea bazat` pe criterii subiective [i este considerat`

ca o simpl` atitudine de indulgen]` fa]` de copiii cu CES. 

Tot astfel este perceput` uneori [i de c`tre ceilal]i elevi din clas`, determinând situa]ii problematice – P1: La ciclul
primar nu sunt mari probleme pentru c` utiliz`m calificative. {i atunci nu se simt a[a tare diferen]ele. La \nceput au existat
totu[i probleme, ceilal]i copii mai repro[au c` elevii cu CES au primit note mai mari la testele diferen]iate. Treptat au \n]eles.
P2: Metodele de evaluare las` uneori de dorit. Nu este specificat cam ce trebuie s` ceri de la un astfel de copil [i apreciezi
prin PIP, dup` cum \]i imaginezi tu c` l-ai ajuta pe copilul respectiv, ce anume [i cum trebuie evaluat. De exemplu, unele
dintre colegele mele de la alte [coli, când aduc testele, spun „Copiii care sunt cu adaptarea curricular` primesc 2 puncte \n
plus la fiecare test.” Ceilal]i intr` \n panic`: „Dar de ce ei trebuie s` primeasc` 2 puncte \n plus?”, apare sentimentul de
frustrare la ceilal]i. Deci, ceva trebuie f`cut, nu po]i s` fii cu unii mai exigent [i cu ceilal]i mai indulgent (interviu cadru

didactic). 

Elevii cu CES manifest` atitudini diferite fa]` de propria lor evaluare. Mul]i dintre ace[tia nu percep neap`rat

faptul c` sistemul de raportare este unul diferit fa]` de ceilal]i colegi, ei apreciaz` notele \n sine [i sunt motiva]i de

progresul lor. |n majoritatea cazurilor, ei consider` c` sunt evalua]i ca [i colegii lor, „pe merit” – E1: Iau acelea[i
note ca [i colegii mei, de la 5 \n sus. E2: Eu am note mari, dar temele sunt grele… E3: Am bine [i foarte bine, dar [i suficient
la român`. Astea le merit (interviu elevi).

‹ Integrarea copiilor cu CES \n \nv`]`mântul de mas` pune sub semnul \ntreb`rii repeten]ia ca

„solu]ie” \n cazul unor rezultate slabe la \nv`]`tur`. 

|n \nv`]`mântul special, copiii cu dizabilit`]i nu sunt l`sa]i repeten]i. Integrarea acestora \n \nv`]`mântul de mas`

pune \n discu]ie aceast` „solu]ie” \n cazurile \n care copiii nu fac fa]` cerin]elor [i nu depun eforturi \n acest sens.

Cadrele didactice apreciaz` pozitiv c` elaborarea PIP-urilor d` [ansa anul`rii situa]iilor de repeten]ie, la care copiii

cu CES ar fi fost condamna]i din start f`r` o adaptare curricular`. De altfel, cazurile de copii investigate \n [colile

cuprinse \n cercetare eviden]iaz` c` o parte dintre cei care nu au avut certificat \n primii ani de [colarizare au trecut

deja prin experien]e de repeten]ie. 

Chiar [i cu PIP-uri care adapteaz` cerin]ele curriculare la posibilit`]ile individuale, unii dintre copiii cu CES ajung

\n situa]ie de repeten]ie. Majoritatea cadrelor didactice con[tientizeaz` c` o situa]ie de repeten]ie duce la repeten]ie

repetat` sau chiar la abandon [colar: |n momentul \n care consta]i c` elevul nu \ndepline[te cuno[tin]ele minime din
program`, atunci ai dreptul s` \l la[i repetent. E o problem` aici: copilul cu adaptare curricular`, dac` l-ai l`sa repetent,
oricum nu va mai merge mai departe, va abandona… (interviu profesor de sprijin). De asemenea, inspectorii [colari

investiga]i au eviden]iat faptul c` experien]a repeten]iei face dificil` integrarea ulterioar` a copiilor cu CES chiar

[i \n \nv`]`mântul special. 
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5.2.6. Ce vor face copiii cu CES dup` finalizarea \nv`]`mântului obligatoriu?

Cadrele didactice, p`rin]ii [i chiar elevii cu CES \[i pun adesea problema parcursului [colar viitor. 

|n condi]iile \n care chiar [i gimnaziul din cadrul [colii pare a fi problematic pentru aceast` categorie de copii din

perspectiva incluziunii – de vreme ce personalul didactic nu este preg`tit s` fac` fa]` solicit`rilor specifice, iar

serviciile profesorului de sprijin sunt mereu dependente de factori externi [colii cum ar fi posibilit`]ile de \ncadrare,

remunerare [i gestionare a resurselor cu care lucreaz` ace[tia – [ansele de continuare a studiilor devin o

necunoscut`. 

Pornind de la situa]ia lor specific`, copiii cu CES [i p`rin]ii acestora nu [i-au construit a[tept`ri ridicate [i

pe termen lung cu privire la evolu]ia [colar` [i profesional` viitoare – P1: Eu m-am gândit s` fac` o [coal` de arte
[i meserii mai departe. P2: Pân` la urm`, noi ca p`rin]i ne mul]umim s` treac` 8 clase [i apoi vedem, la o meserie, la
ceva..., sunt prea mul]i ani ca s` ne gândim pân` atunci ce se \ntâmpl`. Pentru noi e greu s` gândim \n viitor, \n viitorul
cât mai apropiat e bine, nu \ndep`rtat. Mergem pas cu pas (interviu p`rin]i). 

Aceea[i orientare [colar` a elevilor cu CES c`tre filiera profesional` este sus]inut` [i de cadrele didactice

ale [colilor. |n opinia lor, [ansele de continuare a studiilor pentru aceast` categorie de copii s-au diminuat odat`

cu restructurarea sistemului de \nv`]`mânt [i desfiin]area SAM-urilor: Pân` anul `sta au urmat [colile profesionale,
SAM-urile, au fost care s-au [i angajat. Anul `sta nu [tiu ce va fi cu liceele, de aici practic s-ar rupe firul... (interviu

profesor de sprijin).

Dincolo de integrarea \n via]a [colii, un alt aspect pus \n discu]ie de participan]ii la cercetare vizeaz` o perspectiv`

mai larg` – integrarea copiilor cu CES \n via]a social`, dup` \ncheierea studiilor. |n opinia cadrelor didactice,

aceasta constituie aparent un aspect problematic, dar \ncrederea \n [ansa fiec`rui copil [i experien]a didactic`

acumulat` \n ani ofer` o perspectiv` pozitiv` asupra viitorului: Din punctul meu de vedere, uitându-m` la copiii care
i-am avut, unii erau foarte slabi, dar au reu[it, au mers mai departe..., \n prezent to]i au serviciu... Dac` n-am mers pe a
le dezvolta cuno[tin]ele, am \ncercat s` dezvolt calitatea de om. Sunt famili[ti, buni, lucreaz`, \[i \ntre]in familiile, [i observ
c` dac` ei sunt \nv`]a]i s` \[i asume aceast` incapacitate de a fi stele la \nv`]`tur`, pot s` fie stea ca om. {i atunci ei sigur
\[i vor dep`[i problema asta [i vor \ncerca s` lupte cu ei. {i eu cred c` viitorul sun` bine… Sigur c` au o [ans` [i \n mod
sigur se vor realiza, a[a cum sunt ei (interviu cadru didactic). 

5.3. Resurse umane adecvate nevoilor unit`]ilor de \nv`]`mânt care [colarizeaz`

copiii cu CES

5.3.1. Profesorii de sprijin

O parte dintre reglement`rile referitoare la integrarea copiilor cu CES \n \nv`]`mântul de mas` (OMEC nr. 5379
/ 2004) prev`d, a[a cum a fost men]ionat [i \n unele dintre capitolele precedente, crearea unor servicii de sprijin

specializate \n asisten]a educa]ional`, printre care se num`r` cadrele didactice de sprijin / itinerante. Atribu]iile

cadrului didactic de sprijin / itinerant sunt multiple, activitatea sa adresându-se mai multor categorii de actori:

elevilor, [i \n special celor cu CES, p`rin]ilor acestora, precum [i cadrelor didactice care au \n grup` / clas` copii

care \ntâmpin` dificult`]i de \nv`]are, adaptare, dezvoltare etc. Reglement`rile respective precizeaz`, de asemenea,

normarea [i \ncadrarea cadrelor didactice de sprijin / itinerante.

Investiga]iile desf`[urate la nivelul unit`]ilor de \nv`]`mânt cuprinse \n lotul de cercetare au eviden]iat importan]a

asigur`rii unor resurse umane adecvate nevoilor unit`]ilor de \nv`]`mânt care [colarizeaz` copii cu CES, \n spe]`

rolul considerabil pe care \l au profesorii de sprijin \n evolu]ia [i educa]ia acestor copii, \n realizarea unui mediu

[colar favorabil incluziunii. S-a constatat, astfel, \n cazul multor [coli, implicarea activ` a acestora \ntr-o serie de

activit`]i - conforme, de altfel, cu atribu]iile ce le revin – [i anume: evaluarea, la solicitarea cadrelor didactice, a

poten]ialului de \nv`]are al copiilor cu cerin]e educative speciale; elaborarea, \mpreun` cu cadrele didactice, a

programului de interven]ie personalizat, precum si realizarea adapt`rii curriculare \n func]ie de competen]ele [i de

dificult`]ile copilului; stabilirea, \mpreun` cu cadrele didactice, a modalit`]ilor de lucru pentru fiecare unitate de

\nv`]are, participarea, \n timpul orelor de predare, la activit`]ile ce se desf`[oar` \n clas`; realizarea unor activit`]i

de interven]ie recuperatorie desf`[urate \n alt context decât clasa (centru de resurse sau spa]ii special amenajate);

asigurarea asisten]ei la ore la clasele \n care sunt integra]i copii cu CES, \n scopul evalu`rii continue a acestora [i

readapt`rii programului de interven]ie personalizat \n raport cu evolu]ia copiilor; desf`[urarea unor activit`]i

extracurriculare cu copiii [.a.
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Dup` cum apreciaz` celelalte cadre didactice, diferitele activit`]i desf`[urate de profesorii de sprijin, metodele

utilizate de ace[tia \n transmiterea [i consolidarea cuno[tin]elor au efecte pozitive asupra evolu]iei copiilor, atât \n

ceea ce prive[te achizi]iile cognitive, cât [i \n plan comportamental [i al nivelului de socializare: Este foarte bine cu
profesorul de sprijin, se v`d deja progresele elevilor; nu iese nici un copil de clasa a VIII-a care s` nu [tie s` citeasc` [i s`
socoteasc`; copiii sunt mai cumin]i, mai prieteno[i unii cu al]ii (interviu cadru didactic). 

De interven]iile profesorilor de sprijin beneficiaz`, totodat`, cadrele didactice, ace[tia desf`[urând activit`]i de

informare pe teme privind copiii cu cerin]e educative speciale: Eu personal colaborez permanent cu profesoara de
sprijin. Când nu este domni[oara de sprijin cu mine, \mi este tare greu. Ne explic` unele comportamente ale acestor copii,
pe care altfel nu le-am putea \n]elege (interviu cadru didactic). Ace[ti speciali[ti reprezint`, astfel, o adev`rat` resurs`

la care cadrele didactice apeleaz` pentru a \n]elege mai bine simptomatologia afec]iunilor copiilor cu CES, dar [i

pentru stabilirea tipurilor de interven]ie pedagogic` adaptate nevoilor individuale ale copiilor, scopul comun al

celor dou` categorii de personal fiind progresul elevilor: nou`, profesorilor [i \nv`]`torilor ne u[ureaz` mult munca; am
\n]eles c` trebuie s` ne sprijinim reciproc pentru binele copilului (interviu cadru didactic).

Un nivel ridicat de satisfac]ie cu privire la activitatea profesorilor de sprijin exprim` [i p`rin]ii copiilor cu dificult`]i

de \nv`]are, referindu-se la disponibilitatea de a comunica cu copiii, la capacitatea de \n]elegere a situa]iei copiilor

cu dificult`]i de \nv`]are, la posibilitatea de a identifica noi solu]ii pentru o mai bun` integrare a lor, la contribu]ia

pe care o au la progresul [colar al copiilor: M`sura aceasta cu profesorii de sprijin e tare bun`. De când lucreaz` cu
doamna [profesoara de sprijin], fata mea a c`p`tat mai mult` \ncredere \n ea, \nva]` mai bine, e foarte bine. Dac` erau
ajuta]i mai din timp, cred c` erau undeva mai sus (interviu p`rinte).

|n sfâr[it, dar nu \n ultimul rând, copiii \n[i[i sunt con[tien]i [i apreciaz` sprijinul acordat de aceast` categorie de

personal didactic: E bine c` m` ajut` doamna Dorina [profesoara de sprijin] ... Cu ea \nv`] la matematic`, scriu, cânt`m,
ne juc`m... (interviu elev).

Pe lâng` activit`]ile orientate direct c`tre copii [i consultan]a acordat` cadrelor didactice, profesorii de sprijin ofer`

familiilor copiilor cu cerin]e educative speciale o serie de informa]ii [i sfaturi privind educa]ia copiilor, sprijin

pentru participarea la realizarea programului de interven]ie personalizat, consiliere pentru rezolvarea unor

probleme [i conflicte intra-familiale. |n anumite situa]ii, efectueaz` vizite la domiciliul elevilor, desf`[urând

activit`]i de con[tientizare a p`rin]ilor cu privire la importan]a educa]iei pentru copii [i chiar ac]iuni de recuperare

a copiilor \n situa]ie de abandon [colar. |n timpul diferitelor \ntâlniri cu p`rin]ii, \i informeaz` pe ace[tia cu privire

la dificult`]ile copiilor, \i responsabilizeaz` \n actul recuper`rii, \i consiliaz` [i le ofer` programe educa]ionale

realizabile acas`. Un exemplu de bun` practic` din sfera activit`]ilor cu p`rin]ii, \ntâlnit \n cazul uneia dintre [colile

investigate, const` \n organizarea unei „[coli a p`rin]ilor” cu scopul amelior`rii rela]iei [coal`-familie. Programul

respectiv a fost organizat de consilierul [colar [i a presupus consulta]ii individuale [i activit`]i de grup. De aceste

activit`]i au beneficiat [i unii dintre p`rin]ii copiilor cu CES, care, ulterior, au manifestat un interes crescut pentru

educa]ia [i \ngrijirea propriilor copii [i au recunoscut importan]a unui sprijin de specialitate din partea [colii atât

\n ceea ce prive[te activitatea [colar`, cât [i \ngrijirea sau rela]ionarea copil-p`rinte: Am fost [i noi la psihologul [colii,
ne-a prins bine, ne-a explicat despre boala copilului, despre cum s` lucr`m cu el. {i logopedie am f`cut, tot aici \n
[coal`…(interviu cadru didactic) 

Multitudinea activit`]ilor desf`[urate de profesorii de sprijin \n cazul unor [coli cuprinse \n lotul de investiga]ie,

sprijinul acordat diferi]ilor actori ai [colii (elevi, cadre didactice, p`rin]i) [i parteneriatul realizat cu ace[tia

constituie premise pentru crearea unui real mediu [colar incluziv. 

Din p`cate, exist` [i [coli \n care profesorii de sprijin exercit` o palet` mult mai restrâns` de activit`]i sau care au un

caracter sporadic, una dintre posibilele cauze ale acestei situa]ii fiind nivelul ceva mai redus de preg`tire profesional`

sau insuficienta implicare. La aceast` poten]ial` explica]ie fac referire diferite categorii de actori ai [colii:

- cadrele didactice din [colile respective, care declar` c` au dificult`]i \n activitatea cu copiii cu cerin]e educative

speciale [i chiar \n elaborarea planurilor de interven]ie personalizate, ac]iuni \n care consultantul avizat trebuie

s` fie profesorul de sprijin;

- p`rin]ii, care reclam` necesitatea unor informa]ii privind afec]iunile de care sufer` copiii, problemele de

comportament [i psihologice ale acestora, consiliere privind modalit`]ile de a lucra cu ei, de a \i sus]ine –

Probabil c` ar fi util [i pentru copil [i pentru noi, ca p`rin]i, s` avem informa]ie mai mult`, poate noi nu avem atâta
cuno[tin]`, nu [tim noi ce trebuie s` facem, dar dac` cineva ar veni cu idei, ne-am \mbog`]i [i noi mentalitatea
[i…probabil c` am putea s`-i ajut`m pe copii [i mai mult dac` cineva ne-ar da un impuls \n plus fa]` de ce avem [i
[tim noi (interviu p`rinte) – dar [i asisten]` specializat` pentru copii care s` le permit` acestora dep`[irea /

ameliorarea dificult`]ilor de \nv`]are; 
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- inspectorii [colari pentru \nv`]`mântul special [i special integrat de la nivelul inspectoratelor [colare jude]ene,

care, \n propor]ie de peste 50%, apreciaz` c` profesorii de sprijin au un nivel de preg`tire relativ

satisf`c`tor pentru a lucra cu copiii cu CES.

O cauz` obiectiv` a num`rului mai redus de activit`]i desf`[urate de c`tre unii dintre profesorii de sprijin este

reprezentat` de lipsa timpului necesar realiz`rii cu succes a multiplelor activit`]i care revin acestora, determinat`

de multiplele atribu]ii pe care le au, conform reglement`rilor. La acestea se adaug`, de cele mai multe ori,

insuficien]a num`rului de profesori de sprijin \n raport cu num`rul de copii cu dificult`]i de \nv`]are din

cadrul [colilor \n care \[i desf`[oar` activitatea. 

|n cazul mai multor unit`]i [colare investigate, s-au constatat abateri importante de la raportul num`r de

elevi / profesor de sprijin, valorile raportului variind \ntre 17- 43 elevi / 1 profesor de sprijin, comparativ cu 8-

12 elevi / profesor – raportul stabilit de reglement`rile \n vigoare. |n aceste condi]ii, cadrele didactice respective

apeleaz` la diferite modalit`]i pentru a acoperi nevoile tuturor copiilor: lucreaz` cu mai mul]i copii \n acela[i timp

– de[i, de multe ori, copiii respectivi prezint` deficien]e moderate [i chiar severe, ceea ce ar impune lucru

individual – pentru a m`ri num`rul de ore de lucru efectiv cu ace[ti copii. Asemenea modalit`]i afecteaz`, \ns`,

calitatea [i eficacitatea activit`]ii desf`[urate cu copiii, situa]ie de care profesorii de sprijin sunt con[tien]i [i pe care

o reclam`: Am 17 copii la ora actual`, care au dosare [i \mi vine greu. Vin câte 3-4 la o activitate [i sunt diferi]i, nu po]i
s` faci acelea[i activit`]i cu to]i. Cu fiecare \n parte identifici mai u[or ce nevoi au; dar, a[a, \n grup, e mai greu. Dac` ar
fi s` lucrezi m`car cu 10 copii, ar fi bine, cu mai mul]i... [i nu prea se v`d rezultate (interviu profesor de sprijin). 

Insuficien]a resurselor umane [i a resurselor de timp asigurate pentru sprijinul copiilor cu CES sunt invocate [i de

celelalte cadre didactice din [coal`: Din p`cate nu este suficient num`rul profesorilor de sprijin pentru num`rul de copii
cu CES pe care \i avem \n [coal`. La o [coal` a[a de mare [i având \n vedere c` \n ultimii ani vin tot mai mul]i copii cu
probleme ar fi nevoie de mai mul]i profesori de sprijin. Ca s` se vad` eficien]a… O or` pe s`pt`mân`, mie mi se pare pu]in
pentru asemenea copii, mai ales având \n vedere c` unii nu au nici sprijinul familiei. Ar trebui s` avem mai mul]i profesori
de sprijin care s` se ocupe de ei. Mai ales, s` citeasc`, s` scrie, s` se descurce \n via]` (interviu cadre didactice). Acela[i

lucru \l sus]in [i p`rin]ii: De s-ar putea m`car de dou` ori pe s`pt`mân` s` lucreze cu doamna de sprijin, ar fi bine, au
nevoie de mai mult (interviu p`rinte). 

Iar \n condi]iile \n care profesorii de sprijin nu dispun de timpul necesar nici pentru a lucra direct cu copiii cu

dificult`]i de \nv`]are, cu atât mai pu]in \[i pot \ndeplini atribu]iile de consiliere a cadrelor didactice, dar \n special

a p`rin]ilor: Sunt familii care se intereseaz` [i vin, cer metode, cer... doamn` cum s` facem? Deci trebuie s` aloc timp [i
pentru discu]ii [i orientare a p`rin]ilor… Dar de unde timp? (interviu profesor de sprijin).

Pe lâng` resursele limitate de timp [i de personal, investiga]iile desf`[urate au eviden]iat [i situa]ii mai grave – lipsa

total` a profesorilor de sprijin din anumite unit`]i de \nv`]`mânt, \n anul [colar \n care a avut loc ancheta.

Astfel de situa]ii sunt cu atât mai mult reclamate de c`tre cadrele didactice [i p`rin]i cu cât experien]a anilor

anteriori (când [colile respective dispuneau de personal de sprijin) s-a dovedit pozitiv` \n cazul a numero[i copii

cu CES.

Dificult`]ile cu care se confrunt` [colile incluzive din perspectiva resurselor umane, \n spe]` profesori de sprijin,

sunt sesizate [i de c`tre inspectorii [colari pentru \nv`]`mântul special [i special integrat, a[a cum a fost prezentat

\n capitolul 4 al studiului. Ei se refer`, pe de o parte, la faptul c` norma profesorului de sprijin / itinerant, de 8-12

copii, este prea mare, dat fiind c` timpul necesar a fi destinat unui asemenea num`r de copii cu CES dep`[e[te

norma didactic` de 16 ore / s`pt`mân`, iar pe de alt` parte, la num`rul insuficient al acestora. Afirm`, \ns`, \n

acela[i timp, c` num`rul profesorilor de sprijin nu poate fi suplimentat pentru c` ace[tia fac parte din totalul de

norme din \nv`]`mântul special, nemodificat din anul 2004, de[i num`rul copiilor cu deficien]e grave [i moderate /

asociate ce necesit` educa]ie special` este \n cre[tere.

Inspectorii [colari mai invoc` [i faptul c` multe cadre didactice minimizeaz` importan]a activit`]ii cadrului didactic

de sprijin, referindu-se, \n special, la lipsa de colaborare \ntre aceste categorii de personal \n ceea ce prive[te

realizarea curriculum-ului adaptat. 

Insuficienta colaborare cu profesorii de sprijin este men]ionat` chiar [i de unele cadre didactice, motivând c`, \n

special la momentul de \nceput al implement`rii m`surii de incluziune, nu s-a realizat o bun` informare a lor cu

privire la m`surile de sprijin pentru copiii cu CES (profesori de sprijin, planuri de interven]ie personalizate etc.). 
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Astfel, contextul ini]ial, dar nu numai, a fost perceput ca unul „neprietenos” atât de cadrele didactice din [coal`,

cât [i de profesorii de sprijin: Am intrat ca ni[te intru[i la \nceput \n [coal`, nici noi [i nici cadrele didactice nu [tiam
foarte bine care este rolul fiec`ruia. Ei se sim]eau oarecum supraveghea]i, le ceream s` elabor`m \mpreun` PIP, s` lucr`m
\mpreun`. Am avut probleme… (interviu profesor de sprijin); Nu ne-a fost u[or s` le accept`m [pe profesoarele de sprijin].
Le analizam cu un ochi critic: pe cine analizeaz`, pe copilul cu CES sau pe mine, ca \nv`]`toare? (interviu cadru

didactic).

Continuitatea pe post a profesorilor de sprijin reprezint` o alt` problem`, care a revenit frecvent \n discu]iile cu

celelalte cadre didactice, dar [i cu p`rin]ii, \n condi]iile \n care ace[tia nu sunt angaja]ii direc]i ai fiec`rei unit`]i de

\nv`]`mânt: Foarte important este ca ace[ti profesori de sprijin s` aib` continuitate, s` nu fie schimba]i de la un an la altul.
Copiii cu CES au deja multe probleme, inclusiv afective. De abia s-au acomodat cu doamnele de sprijin, au ni[te rela]ii
bune, este p`cat s` \nceap` din nou la anul cu alte persoane (interviu cadru didactic).

5.3.2. Alte resurse umane specializate (consilier [colar, psihopedagog, logoped)

A[a cum a mai fost men]ionat pe parcursul studiului, reglement`rile referitoare la integrarea copiilor cu CES \n

\nv`]`mântul de mas` prev`d crearea unor servicii de sprijin specializate \n asisten]a educa]ional`, luându-se \n

considerare faptul c` procesul de integrare presupune schimbarea modalit`]ilor de organizare a procesului de

predare-\nv`]are, cu accent pe un demers de diferen]iere, individualizare [i personalizare a interven]iilor

educa]ionale. Ca urmare, copiii cu CES beneficiaz`, pe lâng` activit`]ile de interven]ie recuperatorie (remediere)

realizate de profesorii de sprijin, [i de activit`]i de remediere fizic` sau activit`]i de consiliere [colar` organizate de

al]i speciali[ti (consilieri [colari, psihologi, logopezi, kinetoterapeu]i, medici etc.). Aceste activit`]i se desf`[oar` de

obicei \n centrele de resurse ale [colilor.

Investiga]iile au eviden]iat, \ntr-adev`r, faptul c`, \n cazul unora dintre [coli, pe lâng` profesorii de sprijin, exist`

[i alte resurse umane alocate serviciilor educative specializate (consilier [colar [i, \n pu]ine cazuri, psihopedagog

sau logoped) care colaboreaz` cu profesorii de sprijin, sporind astfel oportunit`]ile destinate copiilor cu CES

integra]i \n \nv`]`mântul de mas` [i contribuind, implicit, la recuperarea diferitelor tipuri de deficien]e [i la o

evolu]ie [colar` satisf`c`toare a acestora. |n majoritatea unit`]ilor [colare, \ns`, actorii investiga]i, dar \n special,

cadrele didactice invoc` lipsa total` a acestor resurse umane specializate, pe care le consider` foarte necesare atât

pentru copii, cât [i pentru propria activitate. De altfel, serviciile de logopedie sunt \ndeplinite de personalul

autorizat care deserve[te un grup mai mare de [coli, cabinetul func]ionând \n loca]ia uneia dintre acestea.

{i cu privire la aceast` categorie de personal, opiniile inspectorilor pentru \nv`]`mântul special [i special integrat

sunt \n consens cu cele exprimate de ceilal]i actori ai [colii. Ei afirm`, astfel, c` num`rul de profesori logopezi,

psihopedagogi [i consilieri este foarte redus, c` s-au depus eforturi pentru \ncadrarea [colilor cu astfel de speciali[ti,

dar num`rul de posturi didactice alocate jude]elor prin lege este insuficient, restrictiv. Dup` cum apreciaz`

intervieva]ii, s-a ajuns ca norma profesorului logoped s` fie, practic, de 1 la 1000 de copiii, iar a profesorului

psihopedagog din Centrele [colare [i cabinete de 800 de elevi. 

5.3.3. Cadrele didactice [i formarea profesional` \n domeniul educa]iei incluzive

‹ Personalul didactic [i efectivul de elevi ai clasei

Pentru sus]inerea m`surilor de organizare a procesului didactic \n [colile integratoare, acestea au dreptul, conform

OMEC nr. 5379 / 25.11.2004 privind Metodologia de organizare [i func]ionare a serviciilor educa]ionale prin cadre
didactice de sprijin / itinerante pentru copiii cu CES [colariza]i \n \nv`]`mântul de mas`, de a diminua efectivul claselor

cu 1-2 elevi pentru fiecare copil cu CES integrat \n clasele respective (Cap. III. Art. 12). 

Investiga]iile au eviden]iat c` unele [coli beneficiaz` de aceast` m`sur`, procesul didactic desf`[urându-se \n

condi]ii relativ satisf`c`toare, mai ales \n cazul celor care dispun [i de resurse umane specializate (profesor de

sprijin, consilier), progresele elevilor fiind, de asemenea, vizibile. Din acest punct de vedere au fost \ntâlnite chiar

[i situa]ii privilegiate. Este vorba despre o unitate de \nv`]`mânt \n care func]ioneaz` clase speciale integrate cu un

efectiv de sub 10 elevi [i care dispune, pentru cele 4 clase de nivel primar, de patru \nv`]`tori [i patru psiho-

pedagogi, la care se adaug` un profesor de sprijin pentru clasele \n care sunt integra]i copii cu CES. 
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Sunt \ns` [i [coli \n care efectivul de elevi ai claselor \n care sunt integra]i copii cu CES (uneori chiar 5-6 copii cu

dificult`]i de \nv`]are) este similar / identic cu cel recomandat \n cazul claselor obi[nuite (25 de elevi) sau chiar

mai mare – 28-30 de elevi. |n astfel de situa]ii, cadrele didactice solicit` fie reducerea num`rului de copii cu cerin]e

educative speciale din clas`, fie a efectivului total al clasei: Când ai unul sau doi copii cu CES po]i s` faci fa]`, dar
când ai [ase sau mai mul]i deja este forte greu, deja nu se mai poate…; Cred c` am putea s` ne ocup`m mult mai bine de
ace[ti elevi, s` le urm`rim mai \ndeaproape progresul [i s` \ncerc`m mai multe lucruri noi, dac` efectivul de elevi nu ar mai
fi unul de 25 de elevi ci, s` spunem, de 21, ca [i \n cazul excep]iilor care se fac \n mediul rural \n ceea ce prive[te num`rul
minim de elevi dintr-o clas` (interviu cadru didactic).

‹ Participarea la formare profesional` 

Tot \n vederea asigur`rii calit`]ii educa]iei pentru copiii cu dificult`]i de \nv`]are, reglement`rile care au stat la

baza implement`rii m`surii privind educa]ia incluziv` [i facilit`]ile acordate unit`]ilor de \nv`]`mânt integratoare

prev`d ca personalul didactic [i profesorii de sprijin din aceste [coli (care, de multe ori, au specialitatea psihologie,

[i prin urmare de]in competen]e mai reduse \n domeniul pedagogiei) s` beneficieze de cursuri de formare \n

domeniul educa]iei copiilor cu nevoi speciale [i al educa]iei incluzive, organizate de Ministerul Educa]iei,

Cercet`rii [i Inov`rii. 

|n leg`tur` cu aceast` prevedere, ancheta realizat` a permis identificarea unor [coli \n care \ntregul personal care

func]ioneaz` la clase integratoare sau majoritatea acestuia a participat la programe de formare, cadrele didactice

respective care, la momentul implement`rii m`surii de incluziune, nu dispuneau de preg`tirea necesar`, apreciind

pozitiv oportunitatea de a participa la astfel de programe ce au permis dezvoltarea competen]elor \n domeniu. Ca

urmare, personalul didactic din aceste [coli acuz` \ntr-o m`sur` mult mai mic` dificult`]i \n activitatea la clasele

\n care sunt integra]i copii cu CES: A fost un curs cu \nv`]`toarele [i au participat... altfel este \n]eleas` situa]ia acum
la clasele I-IV. Acum \nv`]`toarele sunt mai deschise… lucreaz` diferen]iat… Au \n]eles ceea ce s-a transmis, ce \nseamn`
munca cu ace[ti copii, au \ncercat s` adapteze o parte dintre metodele pe care le-au \nv`]at la clas` (interviu director).

Din p`cate \ns`, pentru alte [coli formarea cadrelor didactice pentru lucrul cu copiii cu CES r`mâne un aspect

critic. Au fost identificate, astfel, unit`]i de \nv`]`mânt \n care, datorit` unor cauze multiple (lipsa ini]iativei la nivel

de [coal` sau a ini]iativei personale, absen]a din oferta de formare a unor cursuri pe tema educa]iei incluzive etc.)

nici un cadru didactic sau foarte pu]ine dintre acestea au parcurs un stagiu de formare \n domeniul de interes, de[i

nevoia de formare este acut resim]it` de c`tre profesori: pe de o parte, pentru a putea cunoa[te problemele specifice

ale copiilor [i a le \n]elege comportamentul, iar pe de alt` parte, pentru a identifica metodele [i m`surile de sprijin

cele mai eficiente pentru fiecare caz \n parte: Doar un singur cadru didactic din [coal` a participat la un curs de formare
cu privire la integrarea copiilor cu ADHD. Celelalte cadre didactice nu au participat la nici un curs specializat privind
integrarea copiilor cu CES, de[i [i-au exprimat interesul \n acest sens (interviu director). Ca urmare, \nv`]`torii [i

profesorii care lucreaz` \n clase cu copii cu CES au sentimentul de nesiguran]` cu privire la oportunitatea [i

eficacitatea unor interven]ii educa]ionale specifice pe care le utilizeaz` \n clas` mai degrab` pe baza experien]ei, a

empatiei [i intui]iei pedagogice, decât a unor competen]e specifice. Iar asemenea caren]e conduc la ineficien]a

activit`]ii didactice cu ace[ti copii, recunoscut`, de altfel, de c`tre cadrele didactice.

Chiar [i personalul didactic care a beneficiat deja de anumite stagii de formare pe tema educa]iei incluzive reclam`

necesitatea particip`rii [i la alte programe, argumentând c` nu se simte \nc` preg`tit pentru a face fa]` problemelor

tot mai complexe care apar \n leg`tur` cu ace[ti copii: Nu suntem noi suficient de preg`ti]i, apar mereu probleme noi
pe care nu [tim cum s` le rezolv`m. Ar mai fi necesar` participarea [i la alte cursuri de formare… (interviu cadru

didactic). 

Aprecierile inspectorilor pentru \nv`]`mântul special [i \nv`]`mântul special integrat cu privire la nivelul de

preg`tire a cadrelor didactice [i participarea la formare sunt similare cu cele exprimate de c`tre \nv`]`tori [i

profesori. Mai mult de jum`tate dintre cei investiga]i apreciaz` c`, cel pu]in la \nceputul implement`rii m`surii de

incluziune, cadrele didactice dispuneau numai „\n mic` m`sur`” de o preg`tire metodologic` adecvat` [i c` numai

o parte dintre acestea au participat, ulterior, la programe de formare care abordeaz` o problematic` relevant`

pentru activitatea cu copiii cu cerin]e educative speciale. 

‹ Oportunit`]i de formare [i con]inutul ofertei

A[a cum a mai fost men]ionat, \n general, la momentul implement`rii m`surii de incluziune, multe dintre cadrele

didactice nu dispuneau de competen]e corespunz`toare, nu parcurseser` un program de formare care s` permit`

dezvoltarea competen]elor necesare pentru desf`[urarea unui proces eficient de instruire cu ace[ti copii. Cu toate
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acestea, \nv`]`torii [i profesorii din [colile situate \n unele jude]e afirm` c` [i \n prezent oportunit`]ile de formare

\n domeniu sunt limitate [i / sau nu corespund propriilor nevoi. Aceast` situa]ie amplific` starea de frustrare \n

raport cu ceea ce [i-ar dori cu adev`rat personalul didactic s` poat` face pentru progresul elevilor cu CES: Lipsesc
cu des`vâr[ire cursurile de formare… pentru c` noi am vrea s` urm`m ni[te cursuri, s` ne preg`tim pentru a lucra cu ace[ti
elevi, s` adapt`m cât de cât cuno[tin]ele noastre la nevoile lor. Ne-am dus la CCD, dar nu s-au mai ]inut. Ne-au spus c`
nu mai sunt fonduri (interviu cadru didactic).

Este invocat`, totodat`, necesitatea diversific`rii ofertei de formare, organizarea de cursuri specifice de formare,

centrate pe problematica copiilor cu CES, cu atât mai mult cu cât, a[a cum apreciaz` cadrele didactice,

diagnosticele sunt foarte diferite [i solicit` interven]ii adaptate fiec`rui caz \n parte. Se solicit`, astfel, organizarea

de cursuri:

- de metodic` [i didactic`, \n vederea dobândirii competen]elor de adaptare a con]inuturilor la dificult`]ile de

\nv`]are ale copiilor, la posibilit`]ile acestora de realizare a sarcinilor; 

- diferen]iate \n func]ie de disciplina predat`; 

- care s` permit` dezvoltarea competen]elor de abordare a fiec`rei deficien]e pe care o prezint` copiii;

- care s` dezvolte competen]ele de comunicare [i rela]ionare cu copiii cu CES;

- care s` pun` accent pe latura practic`, aplicativ` a activit`]ii, nu doar pe cea teoretic`.

Investigarea unei alte categorii de actori – inspectorii pentru \nv`]`mântul special [i \nv`]`mântul special integrat

– cu privire la oportunit`]ile de formare a eviden]iat, a[a cum a mai fost prezentat pe parcursul studiului, c` acestea

sunt diferite de la un jude] la altul. Astfel, la nivelul unor jude]e oferta de formare este diversificat`, r`spunde

nevoilor cadrelor didactice, \n fiecare an [colar se organizeaz`, \n special cu cadrele didactice [i profesorii de sprijin

nou \ncadra]i, cursuri de formare pe teme precum: educa]ia incluziv`, integrarea copiilor cu CES, metode active

de predare, particularit`]i ale copiilor cu CES \n func]ie de diagnostic.

|n alte jude]e, \ns`, oferta de cursuri de formare \n domeniu este limitat`, are un caracter predominant teoretic,

nu cuprinde module de psihopedagogie special` / integrare [colar`, este foarte pu]in orientat` pe componenta

metodologic` care s` ofere r`spunsuri / solu]ii posibile la diversele situa]ii concrete, acoper` doar par]ial

problematica specific` realiz`rii integrale a educa]iei incluzive (lipsesc informa]ii manageriale, nu sunt dezvoltate

experien]e pe arii curriculare diferite etc.).

‹ Parteneriate \n formarea profesional` a cadrelor didactice

|n condi]iile unei oferte de formare relativ limitate [i pentru a beneficia de experien]a cât mai multor speciali[ti \n

domeniul educa]iei copiilor cu nevoi speciale, unele [coli au avut ini]iativa stabilirii unor parteneriate cu diferite

institu]ii pentru organizarea unor stagii de formare: Centre inter[colare, Centrul pentru Copii [i Adolescen]i cu

Anxietate, Direc]ia pentru Protec]ia Copilului, ONG-uri, dar [i cu [coli din str`in`tate cu experien]` \n integrarea

\n \nv`]`mântul de mas` a copiilor cu CES. |n general, \n aceste activit`]i, considerate benefice atât pentru copii

\n vederea recuper`rii sau amelior`rii deficien]elor, cât [i pentru cadrele didactice \n scopul dezvolt`rii profesionale

[i personale, sunt implicate toate cadrele didactice din [coal`.

5.4. Resurse materiale [i financiare de care dispun [colile pentru sprijinirea integr`rii

copiilor cu CES 

{colarizarea copiilor cu CES presupune, a[a cum am v`zut \n capitolele anterioare, o palet` foarte larg` de

interven]ii, atât la nivelul clasei cât [i la cel al [colii \n care \nva]` ace[ti copii. Majoritatea acestor transform`ri

presupun alocarea unor resurse suplimentare \n compara]ie cu cele pe care unit`]ile [colare le consum` \n mod

curent. Promovarea politicii de incluziune la nivel de sistem, \n lipsa unor aloc`ri bugetare suplimentare, a

determinat unit`]ile [colare s` aib` \n \ntregime responsabilitatea de a acoperi aceste costuri suplimentare prin

eforturile proprii sau prin apelul la ajutorul familiei / familiilor copiilor cu CES, uneori chiar [i a colegilor acestora.

Lipsa resurselor financiare adecvate reprezint`, pentru to]i actorii investiga]i, una dintre cele mai importante

bariere \n [colarizarea copiilor cu CES \n \nv`]`mântul de mas`. Astfel, dup` cum am v`zut deja \n capitolul 4, o

propor]ie ridicat` (aproximativ 75%) a reprezentan]ilor ISJ investiga]i consider` c` politicile \n domeniu au reu[it

s` asigure doar \ntr-o mic` m`sur` un sprijin financiar adecvat unit`]ilor [colare, dup` cum se observ` \n figura

urm`toare.
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Fig. 7. Condi]ii existente pentru aplicarea politicii de incluziune a copiilor cu CES

Cercetarea noastr` constat`, de asemenea, c` un singur ISJ indic` faptul c` \n cazul [colilor din jude] s-a reu[it \n

mare m`sur` s` fie asigurate resursele financiare necesare pentru [colarizarea copiilor cu CES \n \nv`]`mântul de

mas`. Aceast` situa]ie demonstreaz` c` sub-finan]area politicii educa]ionale de incluziune este o problem`

generalizat` la nivel de sistem, semnalat` chiar [i de autorit`]ile cu responsabilit`]i \n aplicarea acesteia.

Opinii similare privind precaritatea resurselor financiare destinate m`surii de integrare a copiilor cu CES \n

\nv`]`mântul de mas` sunt exprimate [i de actorii investiga]i la nivelul unit`]ilor [colare. Astfel, managerii [colari

arat` c` bugetul pe care \l au la dispozi]ie nu reu[e[te s` acopere decât \ntr-o m`sur` redus` costurile presupuse

de o integrare veritabil` a acestei categorii de elevi. Aceast` situa]ie este specific` \n mod deosebit unit`]ilor de

\nv`]`mânt din mediul rural, administra]ia local` fiind \n cazul acestor [coli mai pu]in preg`tit` s` completeze /

suplineasc` finan]area primit` de la bugetul de stat / jude]ean. |n plus, \n aceste cazuri sunt semnalate [i nevoi de

finan]are mai ridicate, datorate, \n principal, lipsei unei alternative reale a copiilor cu CES din raza localit`]ii de a

fi [colariza]i \n \nv`]`mântul special, cât [i a costurilor suplimentare de deplasare a personalului de sprijin. |n egal`

m`sur` se observ` [i o capacitate mult mai redus` a [colii din mediul rural de a atrage resurse proprii de la p`rin]i

sau al]i donatori de la nivelul comunit`]ii. Astfel, unii manageri v`d \n aceste constrângeri o justificare de a reduce

m`surile de incluziune a acestor copii la simpla lor cuprindere \n \nv`]`mântul de mas`. 

La aceast` situa]ie contribuie [i familiile copiilor cu CES care nu \n]eleg natura [i nici importan]a serviciilor

suplimentare pe care o [coal` de mas` trebuie s` le asigure unui copil cu nevoi educative speciale, direct

propor]ional` cu natura dificult`]ii de dezvoltare cu care se confrunt`. Unii p`rin]i nu accept` faptul c`, \n prezent,

[coala trebuie s` fac` eforturi suplimentare pentru a acoperi o parte dintre costurile [colariz`rii unui copil cu CES

\n \nv`]`mântul de mas`, echivalând tratamentul egal cu nevoile egale de finan]are: Eu am discutat cu doamna
directoare \nc` de anul trecut s` mi-l primeasc`, c` are nevoie [i el s` se simt` ca un elev obi[nuit, s` mearg` la aceea[i
[coal` unde \nva]` [i colegii [i prietenii lui. Nu ocup` locul nim`nui, nu ceream s` se suplimenteze num`rul de copii dintr-o
clas`, totul se poate rezolva cu pu]in` bun`voin]` (interviu p`rinte). O alt` categorie de p`rin]i care a participat la

cercetarea noastr` demonstreaz` faptul c` \n]elege efortul suplimentar pe care o [coal` trebuie s` \l realizeze pentru

[colarizarea unui copil cu CES, acceptând ideea ca o parte dintre aceste costuri s` fie suportate chiar de familie:

Când       mi-au spus c` ea are nevoie de profesor de sprijin dar c` [coala nu a primit unul, am spus c` eu oricum voi veni
[i voi sta cu fata mea la [coal` [i, dac` m` accept`, pot s` stau [i pe timpul lec]iilor cu ea, s` o ajut (interviu p`rinte).

|n studiile de caz se observ` c` aprecierile fa]` de capitalul financiar al familiei sunt diferite, ele fiind direct

influen]ate de nevoile de consum ale membrilor acesteia. Sunt familii care apreciaz` ca insuficiente veniturile de

care dispun, chiar [i \n condi]iile ajutorului primit din partea statului pentru handicapul copilului. Raportate la

nevoile familiei [i \n special ale copilului, veniturile sunt insuficiente chiar [i pentru strictul necesar, \ntrucât

acestuia trebuie s` i se asigure o alimenta]ie corespunz`toare, condi]ii de locuit specifice datorit` problemelor

medicale de care sufer`. Pentru alte familii, veniturile sunt satisf`c`toare, permi]ând un trai decent, ceea ce arat`

c` p`rin]ii [i ceilal]i reprezentan]i ai familiei pot reprezenta o surs` de sprijin pentru unit`]ile [colare din

\nv`]`mântul de mas` care [colarizeaz` copii cu CES. 

O situa]ie aparte o au copiii cu CES proveni]i din centre de plasament, pentru ace[tia informa]iile privind sprijinul

familiei (atunci când aceasta exist`) fiind foarte reduse. De[i cadrele didactice men]ioneaz` situa]ii \n care familiile

colegilor de clas` ofer` un sprijin material sau financiar pentru facilitarea integr`rii copiilor cu CES, putem spune

c` aceast` categorie de copii este extrem de vulnerabil`, \n cazul lor sprijinul oferit de familie fiind foarte limitat. 
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Atât directorii, cât [i p`rin]ii sau cadrele didactice semnaleaz` faptul c` eforturile suplimentare pe care fiecare le

realizeaz` creeaz` un adev`rat cerc vicios, ascunzând costurile reale ale [colariz`rii copiilor cu CES \n \nv`]`mântul

de mas`. Resursele suplimentare necesare nu sunt recunoscute \n mod oficial [i nu sunt luate \n considerare atunci

când [colilor li se cere s` adopte politici incluzive. Mai mult, diferitele decizii cu privire la copiii cu CES, ca de

exemplu cele referitoare la stabilirea num`rului de locuri \n \nv`]`mântul special \ntr-un an [colar, ignor` aceste

costuri: Ar trebui s` se spun` foarte clar ce presupune \n termeni financiari [colarizarea copiilor cu CES. Inciden]a cazurilor
a r`mas constant` sau chiar a crescut \n ultimii ani (de exemplu, nu se vorbea acum câ]iva ani despre unele probleme de
dezvoltare precum ADHD) \ns` identificarea este din ce \n ce mai superficial`, Comisiile de evaluare având o politic`
implicit` de limitare a cheltuielilor cu ace[ti copii. Acesta este principalul motiv pentru care num`rul copiilor din
\nv`]`mântul special descre[te an de an, principiul integr`rii \n \nv`]`mântul de mas` fiind utilizat ca o legitimare a unor
decizii economice de reducere a cheltuielilor (interviu director). Astfel, actorii investiga]i subliniaz` faptul c`, f`r` a

stabili o coresponden]` \ntre nivelul de cost al unui elev din \nv`]`mântul special [i cel al unui elev cu CES

[colarizat \n \nv`]`mântul de mas`, politicile de incluziune vor continua s` aib` doar un succes par]ial [i inegal,

r`mânând \n domeniul retoricii \n situa]iile \n care [colile nu doresc sau nu reu[esc s` acopere aceste costuri

suplimentare prin eforturile proprii.

Rezultatele cercet`rii indic` faptul c` problema finan]`rii costurilor specifice [colariz`rii copiilor cu CES \n

\nv`]`mântul de mas` are multiple fa]ete:

- Nu exist` standarde de cost oficiale pentru \nv`]`mântul pre-universitar care s` devin` un punct de referin]`

\n evaluarea costurilor suplimentare ale [colariz`rii copiilor cu CES \n unit`]ile de \nv`]`mânt din sistemul de

mas`; cu alte cuvinte, nu [tim care este costul mediu per elev \n cazul diferitelor niveluri de \nv`]`mânt

(pre[colar, primar, gimnazial etc.) [i care sunt fondurile minime suplimentare de care o [coal` trebuie s`

dispun` pentru a putea [colariza copii cu CES.

- Sistemul de finan]are actual, bazat pe costuri istorice [i nu pe o finan]are per elev ofer` pu]ine stimulente unei

unit`]i de \nv`]`mânt pentru a [colariza copii cu CES: \n condi]iile unor resurse financiare limitate, tendin]a

actual` este aceea de a \ncerca s` ob]ii m`car un nivel de finan]are similar anului anterior. Nu toate [colile

reu[esc acest lucru, [colarizarea elevilor cu CES trebuind s` se realizeze, \n unele cazuri, cu fonduri mai reduse.

- Lipse[te o fundamentare aprofundat` [i transparent` a costurilor financiare suplimentare pe care le presupune

[colarizarea elevilor cu CES \n \nv`]`mântul de mas`, legate de asisten]a individual` pe care trebuie s` o

primeasc` (cadrele didactice, personalul de sprijin), de modific`rile spa]iului fizic etc.

- |n lipsa recunoa[terii formale a nevoii de finan]are suplimentar` pentru [colile \n care exist` elevi recunoscu]i

oficial ca având nevoi educative speciale, [coala trebuie s` utilizeze fondurile proprii, atrase \n majoritatea

cazurilor pentru alte scopuri; exist` \nc` pu]ine resurse financiare suplimentare pe care unit`]ile [colare reu[esc

s` le atrag` pentru aceast` categorie de elevi \n compara]ie cu nevoile identificate.

- Familia este principala surs` de ajutor financiar suplimentar; cum situa]ia socio-economic` a copiilor cu CES

este foarte divers`, se pot observa diferen]e importante atât \ntre [coli, cât [i \ntre clase din cadrul aceleia[i [coli,

\n cazurile \n care acest ajutor nu poate fi acordat; elevii cu CES pot sau nu avea norocul de a \nv`]a \ntr-o

unitate [colar` \n care [coala dispune de un ajutor financiar din partea p`rin]ilor.

Majoritatea actorilor investiga]i \n cadrul cercet`rii noastre au subliniat [i faptul c` resursele necesare pentru

asigurarea unui num`r adecvat de profesori de sprijin sunt mult mai mari decât cele asigurate \n prezent, chiar \n

condi]iile \n care norma acestora este departe de nevoile de sprijin ale copiilor cu CES. De asemenea, rezultatele

cercet`rii indic` faptul c` profesorii care predau la clasele \n care exist` copii cu CES a[teapt` aplicarea m`surii de

reducere a num`rului de elevi dintr-o clas`, o solu]ie ce r`mâne, deocamdat`, mai mult pe hârtie.

Principalele resurse materiale necesare pentru [colarizarea elevilor cu CES, a[a cum rezult` din discu]iile purtate

cu cadrele didactice, sunt: spa]iu [colar (spa]ii special amenajate pentru diferite nevoi ale copiilor cu CES),

material didactic [i echipamente, cât [i resurse informa]ionale relevante pentru lucrul cu ace[ti copii. 

|n ceea ce prive[te materialul didactic necesar lucrului la clas` cu ace[ti elevi, cadrele didactice intervievate

reclam` insuficien]a, uneori chiar lipsa acestuia. {colile au o dotare \nc` insuficient` cu materiale adaptate nevoilor

copiilor cu CES (fi[e de lucru, auxiliare, caiete speciale etc.), ceea ce \ngreuneaz` sim]itor munca la clas` [i implic`

un efort suplimentar din partea cadrelor didactice. Dup` cum arat` rezultatele cercet`rii, \n multe situa]ii cadrele

didactice \ncearc` s` suplineasc` lipsa acestor materiale creându-le, improvizând, combinând pu]inul care exist`

sau apelând la sprijinul familiei.
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Rezultatele cercet`rii indic` faptul c` aceste resurse sunt abia \n curs de realizare la nivelul sistemului de

\nv`]`mânt, lipsind o imagine de detaliu cu privire la nivelul de dotare curent [i necesarul de material didactic

specific copiilor cu CES. 

O situa]ie similar` se \nregistreaz` [i \n ceea ce prive[te resursele materiale necesare cadrelor didactice

pentru a se informa [i a se (auto)forma \n ceea ce prive[te afec]iunile, dificult`]ile de adaptare [colar`, de

comunicare [i de socializare ale elevilor cu CES. 

Cadrele didactice reclam` necesitatea unor materiale care s` le permit` s` se orienteze \n ceea ce prive[te adaptarea

educa]iei [i a managementului clasei la elevii cu CES, cunoa[terea diferitelor tipuri de afec]iuni [i a modalit`]ilor

de integrare [colar` adecvate acestora, astfel \ncât s` poat` face fa]` diversit`]ii situa]iilor ap`rute

(comportamentale, de adaptare [colar`, de comunicare etc.). Din p`cate, [colile nu au astfel de materiale [i

utilizeaz` \nc` \ntr-o m`sur` redus` resursele Centrelor Jude]ene. Aceast` stare de fapt este accentuat` de

diversitatea afec]iunilor [i a gradului lor de intensitate specifice copiilor cu CES [colariza]i \n \nv`]`mântul de

mas`, ceea ce presupune un contact continuu al cadrelor didactice cu literatura de specialitate.

|n ceea ce prive[te spa]iul [colar, situa]ia general` este c` [i copiii cu CES (pe lâng` cei din \nv`]`mântul de

mas`) sunt [colariza]i \n acelea[i spa]ii existente deja la momentul punerii \n aplicare a deciziei de integrare a lor

\n \nv`]`mântul de mas`. De[i au existat actori care indic` anumite adapt`ri ale spa]iului (de exemplu, rampe de

acces), opiniile acestora arat` c` ele sunt total insuficiente \n compara]ie cu nevoile acestei categorii de elevi: Chiar
dac` acum exist` o ramp` de acces la intrarea \n [coal`, tot eu trebuie s`-l duc pe copil \n bra]e la laboratoare, noroc c`
anul acesta \nva]` la parter [i poate merge singur \n clas` sau la cabinetul de informatic` (interviu p`rinte).

{colarizarea copiilor cu CES presupune, dincolo de adaptarea la programa [colar`, [i o serie de activit`]i de

recuperare [i dezvoltare a abilit`]ilor de comunicare, socializare [i de lucru practic. Aceasta necesit` un spa]iu

special, amenajat [i dotat corespunz`tor realiz`rii unor astfel de activit`]i. |n func]ie de num`rul elevilor cu CES

[i de tipul [i gradul de severitate al afec]iunilor lor, este necesar cel pu]in un cabinet dedicat activit`]ilor de

recuperare care trebuie desf`[urate cu ei, dotat minimal cu resurse materiale adecvate activit`]ilor derulate. Astfel,

sunt necesare cabinete de logopedie, kinetoterapie, de consiliere etc. [i, bine\n]eles, de speciali[ti care s` \[i poat`

desf`[ura activitatea specific`. 

Pe de alt` parte, rezultatele cercet`rii indic` faptul c` un num`r redus de [coli, \n special din mediul rural, reu[esc

s` asigure un spa]iu separat \n care s` se desf`[oare activit`]ile didactice ale profesorului de sprijin cu copiii cu

CES: O alt` problem` este baza material`, condi]iile de munc`. Pân` \n semestrul acesta n-aveam nici birou, nici-un fel
de spa]iu... [i sunt de 4-5 ani \n [coal`. |mp`r]eam biroul cu colegul meu consilier... Eu nu mai [tiam, vine la mine, merge
la colegul, pentru c` erau copii cu diverse problemei… lucra [i colegul cu ei… pentru comportament sau \ntârziere. Era
imposibil s` lucr`m cu doi copii deodat`... De când e biroul, da, e mai lini[te, e mai… altfel... Am mai fost... am mai lucrat
[i la alte [coli [i e aceea[i situa]ie, nu exist` condi]ii nici atât (interviu profesor de sprijin). 
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- Dac` a[ avea un material dup` care s` m` mai ghidez [...] a[a ne vine foarte greu. Dac` a[ avea s` m` uit undeva
ar fi mai simplu. Tot inventez jocule]e [i fi[e… Nu a[tept s` \mi fac` altcineva treaba, dar la un moment dat [...] te
\ntrebi „Doamne, ce-a[ mai putea s` fac mâine” sau „cum a[ putea s` pun problema asta \ntr-un mod diferit” sau
„cu ce s` vin eu care s` \i \ncânte“… [i ]i-ar fi mai u[or dac` te-ai uita pe ni[te material [i ai g`si, uite de aici ideea
asta sau ideea asta o combin cu ideea asta sau ... lucruri de genul acesta. Nu exist` material de genul acesta. 

- Nu avem caiete speciale pentru copiii cu CES, dar le utiliz`m pe celelalte corespunz`toare nivelului lor. De exemplu,
lucrez cu X dup` caietul de clasa I la matematic`, de[i ea este \n clasa a II-a (profesor de sprijin, CT.). Nu stric` s`
avem [i ni[te caiete speciale, doamnele de sprijin lucreaz` mult \n acest sens, cu fi[e individuale, dar ar fi bune ni[te
materiale specifice pentru ei. De[i sunt foarte diferi]i din punct de vedere al problemelor pe care le au. 

- Nu avem material didactic, fi[e de lucru, caiete speciale... nu avem, \n general, materiale speciale pentru ace[ti copii. 
- Eu cred c` ar trebui s` existe manuale speciale, sunt diferi]i, unul merge pân` aici, altul pân` aici, ceva ar trebuie s`

existe orientativ. Manualul s` fie dup` program`, sunt acelea[i manuale, sunt capitole \ntregi care nu se mai fac,
degeaba exist` auxiliarul, pentru c` unii nu au bani. Ar trebui o program` orientativ`, manualul de asemenea. Sau
dac` nu manual, atunci un caiet special prin care s` le dau de lucru. 

- Materiale pentru ei ne confec]ion`m singuri, nu prea exist`… Ni[te caiete de munc` individual` cu ace[ti copii ar mai
fi utile. Nu avem, am cump`rat noi caiete [i le-am dat [i lucr`m cu ei. Am mai f`cut fi[e pentru citit, fi[e pentru calcul. 

(interviu cadre didactice)



Amenajarea, alocarea [i dotarea cu echipament de specialitate a spa]iului [colar depinde \n foarte mare m`sur` de

tipul [i gradul de deficien]` al elevilor cu CES [colariza]i. O parte dintre [colile investigate reu[esc s` r`spund`

unor nevoi (de exemplu, celor ale elevilor cu dificult`]i de deplasare), \ns` nu [i altora (de exemplu, nevoilor

copiilor cu o form` de retard mintal), de[i amenajarea [i dotarea spa]iului [colar trebuie s` ]in` cont de toate

categoriile de dificult`]i (de ordin fizic, mental [i psihologic) ale elevilor. |n acest sens, stabilirea efectivelor claselor

de elevi [i \n func]ie de tipul [i gradul afec]iunii elevilor cu CES este foarte util`, pentru a se putea eficientiza aceste

aspecte.

De asemenea, trebuie avut \n vedere faptul c`, \n cazul copiilor cu afec]iuni moderate, severe sau asociate este

necesar` existen]a unui cabinet medical, dotat cu personal medical [i cu un minim de echipament medical, o

facilitate pe care, \n prezent, o reg`sim \ntr-un num`r foarte redus de [coli.

5.5. Rela]ia pozitiv` cu p`rin]ii copiilor cu CES

5.5.1. Caracteristici ale familiilor copiilor cu CES

‹ Tipul, forma [i dimensiunea familiei

Copiii cu cerin]e educative speciale care au reprezentat lotul de investiga]ie provin din familii de tipuri, forme [i

dimensiuni foarte diferite. Astfel, unele familii sunt de tip nuclear (p`rin]i [i copii), altele sunt l`rgite – al`turi de

p`rin]i [i copii tr`iesc [i bunicii din partea tat`lui / a mamei sau, \n unele cazuri, chiar fra]i ai copilului, deja

c`s`tori]i [i cu proprii copii. De asemenea, unele familii sunt legal constituite, altele sunt cupluri concubine. 

|n ceea ce prive[te dimensiunea familiei, exist` atât cazuri \n care aceasta este redus` (p`rin]i [i 1-2 copii), dar

[i extins` - familii de dimensiuni mari, cu o fratrie numeroas` a copilului (\ntre 5 [i 15 fra]i). Ultimele men]ionate

sunt, \n general, familii care provin din rândul etniei rome sau care apar]in cultelor neoprotestante.

Forma familiei prezint`, de asemenea, o mare diversitate. Astfel, unii dintre copii se afl` \n \ngrijirea ambilor

p`rin]i, fac parte din familii organizate, situa]ie cu efecte pozitive atât asupra socializ`rii copilului, cât [i asupra

nivelului veniturilor familiei, \n cazul \n care ambii p`rin]i sunt aduc`tori de venit. Al]i copii provin, \ns`, din

familii dezorganizate prin divor] sau deces, aflându-se \n grija unui singur p`rinte, al`turi de al]i fra]i [i surori, iar

uneori [i a bunicilor. Unele dintre aceste familii tr`iesc la limita subzisten]ei, singurele surse de venit fiind

reprezentate de ajutoare sociale (burse, aloca]ii). Alte familii sunt reorganizate, situa]ie care uneori are efecte

pozitive asupra \ngrijirii [i educa]iei copilului: Tat`l de acum se ocup` mult de el, ies \mpreun`, se joac`... [i noi ne
\n]elegem bine, suntem o adev`rat` familie (interviu p`rinte).

Au fost \ntâlnite [i situa]ii \n care \ntreaga responsabilitate a cre[terii [i \ngrijirii copiilor a fost preluat` /

\ncredin]at` bunicilor. Aceasta ca urmare a divor]ului p`rin]ilor [i manifest`rii unei totale lipse de interes a acestora

fa]` de copil sau datorit` dec`derii din drepturile p`rinte[ti. |n ultimul caz, tat`l se afl`, de altfel, \n deten]ie, iar

despre mam` bunicii nu mai de]in nici o informa]ie. |ntr-unul dintre cazurile \n care bunicii au preluat temporar

responsabilitatea cre[terii copilului, ca urmare a plec`rii p`rin]ilor la munc` \n str`in`tate, mama \i acuz` pe ace[tia

pentru dizabilit`]ile [i tulbur`rile de comportament pe care le manifest` copilul: Nu ascult` [i aceasta este din cauza
bunicii care i-a l`sat prea mult` libertate, f`r` s` \i dea [i responsabilit`]i. {i \n prezent bunica \i ia ap`rarea \n fa]a
noastr`. El, fiindc` a fost crescut de bunic`, vorbe[te mai greu, are probleme de vorbire. |l l`sa acolo [i \[i vedea de treaba
ei; nu vorbea cu el (interviu p`rinte). 

O alt` parte dintre copiii investiga]i nu se mai afl` \n propria familie (p`rin]i, mam` / tat`, bunici), ci sunt integra]i

\n Centre de plasament. |n cazul unora dintre ei, problemele care apar sunt generate tocmai de separarea de

familiile de origine. Astfel, gradul sc`zut de sociabilitate, integrarea deficitar` \n colectiv, dificult`]ile de

concentrare a aten]iei [.a. pot fi rezultatul priv`rii acestor copii de un mediu familial organizat [i al caren]elor

afective. Unii dintre ace[ti copii nu men]in leg`tura cu familia, nu sunt vizita]i sau sunt vizita]i foarte rar de c`tre

p`rin]i. De altfel, atâta timp cât i-au avut \n \ngrijire, ace[tia au oferit un mediu inadecvat copiilor (violen]`,

consum de alcool, abuz sexual). |n cazul \n care au fra]i, fie nu-i cunosc, fie au r`mas \n familie sau sunt interna]i

\n alte centre de plasament [i se \ntâlnesc foarte rar. Al]i copii p`streaz` leg`tura cu familiile [i chiar merg din când

\n când acas`. Re\ntoarcerile temporare \n familie nu reprezint` \ns` \ntotdeauna o oportunitate pentru strângerea
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leg`turilor cu familia, pentru desf`[urarea unor activit`]i \n beneficiul copiilor. Sentimentul de abandon se

accentueaz` [i refuz` tot mai mult rela]ionarea cu familia [i cu ceilal]i copii din [coal`. Alteori \ns`, copiii suport`

greu separarea de p`rin]i, indiferent de caracteristicile mediului familial din care provin, prezint` st`ri depresive:

Sunt trist pentru c` nu m` ia [i pe mine acas` (interviu elev).

Dificult`]i de rela]ionare apar [i \n situa]ia pierderii efective a p`rin]ilor, a[a cum este cazul unui alt copil integrat

\ntr-un Centru de plasament. Acesta apar]inea unei familii organizate [i, pân` \n momentul accidentului \n care

[i-a pierdut p`rin]ii, nu era un copil cu probleme. Dup` acest episod a \nceput s` manifeste dificult`]i \n stabilirea

interac]iunilor cu ceilal]i, s` refuze rela]ionarea cu ace[tia, singura persoan` pe care o accept` fiind \nv`]`toarea. 

Printre aceia[i copii integra]i \n Centre de plasament exist` [i un caz care a suferit multiple traume: p`r`sit de

p`rin]ii naturali, internat \ntr-un Centru de plasament, dat apoi \n plasament familial, iar ulterior, dup` o anumit`

perioad` de timp, abandonat [i de aceast` familie pe motiv c` „nu este cuminte”; \n prezent internat \ntr-un

Centru de servicii sociale. Dup` ce a fost abandonat de familia adoptiv`, situa]ie pe care copilul refuz` s` o cread`

definitiv` (insist` s`-[i vad` „mama social`”), tulbur`rile de comportament s-au accentuat. 

O situa]ie similar` se constat` \n cazul unui alt copil care \n prezent este, de asemenea, integrat \ntr-un Centru de

plasament. Dup` divor]ul p`rin]ilor, copilul a fost internat \ntr-un Centru de plasament, unde s-a adaptat bine [i

s-a integrat, de asemenea, [i \n mediul [i activitatea [colar`. Dup` o anumit` perioad`, la solicitarea tat`lui, revine

\n familie, \ns` p`rintele biologic nu i-a oferit decât o via]` dezorganizat` petrecut` \n medii neprielnice dezvolt`rii

copiilor, dup` cum declar` actualul cadru didactic al copilului: nop]ile erau petrecute, \n special, \n baruri. |n

momentul \n care tat`l realizeaz` c` nu se poate ocupa de copil, \l interneaz` din nou \n Centrul de plasament.

Aceast` nou` schimbare [i-a pus puternic amprenta asupra comportamentului copilului: Nu mai po]i discuta cu el,
nu \]i r`spunde, nu obi[nuie[te s` vorbeasc` cu nimeni. Doar st` [i te prive[te a[a ca [i când ar fi \ntr-o lume a lui (interviu

cadru didactic).

O ultim` categorie de copii din lotul celor investiga]i se afl` \n plasament familial, ca urmare a p`r`sirii de c`tre

p`rin]i sau datorit` unui mediu familial nefavorabil cre[terii, \ngrijirii [i educa]iei copiilor. |n general, ace[tia

beneficiaz` de un mediu favorabil de dezvoltare, dar chiar [i \n cazul lor se manifest` sindromul de caren]` afectiv`.

Astfel, a[a cum declar` mama adoptiv`: Marea lui dorin]` acum este s` \[i vad` mama lui natural`; i-am promis c` \l
voi duce… i-am spus: „Dac` e[ti cuminte, te duc s` o vezi”. Vrea numai s` o vad`… (interviu p`rinte).

‹ Nivelul de educa]ie [i statutul socio-profesional al p`rin]ilor

Nivelul de educa]ie al p`rin]ilor copiilor cu CES din [colile investigate acoper` \ntreaga palet` de posibilit`]i.

Astfel, o parte dintre ei sunt fie analfabe]i, fie au absolvit numai \nv`]`mântul primar (este, \n general, cazul celor

care apar]in etniei roma) sau gimnazial; cei mai mul]i au un nivel mediu de educa]ie - absolven]i de \nv`]`mânt

profesional sau liceal; [i numai un num`r foarte redus au absolvit studii postliceale (tat`l \n cazul a 2 copii) sau

universitare (ambii p`rin]i \n cazul altor 2 copii). Nivelul redus de educa]ie al p`rin]ilor celor mai mul]i dintre copii

\[i pune amprenta atât asupra condi]iilor de \ngrijire [i educa]ie \n familie a acestora, cât [i asupra posibilit`]ilor

de acordare a sprijinului necesar \n activitatea [colar`. 

|n ceea ce prive[te statutul socio-profesional, situa]iile \ntâlnite sunt la fel de diferite. |n cazul mai multor

familii, ambii sau unul dintre p`rin]i (de obicei tat`l) lucreaz` cu program complet. Al]i p`rin]i desf`[oar` activit`]i

cu caracter sezonier sau lucreaz` cu ziua. |n cazul mamelor, o frecven]` ridicat` o \nregistreaz` statutul de casnic`

(ca urmare a nevoii de \ngrijire [i supraveghere permanent` a unor copii), la care se adaug` (\n 3 dintre cazuri) cel

de angajat ca \nso]itor al copilului (cu salariul minim pe economie). S-au constatat [i situa]ii \n care unul dintre

membrii familiei este pensionat medical sau [omer. Se poate observa, astfel, c`, \n general, nivelul redus de

instruire al multor p`rin]i produce efecte [i asupra statutului socio-profesional; acesta este fie inferior (muncitor

necalificat), incert (angajat sezonier, lucr`tor cu ziua, „bi[ni]`”) sau lipse[te (casnic`).

|n cazul copiilor afla]i \n \ngrijirea unor sus]in`tori legali, statutul socio-profesional al acestora este cel de pensionar

(\n cazul \n care sunt reprezenta]i de bunici) sau de angajat cu program complet ca asistent maternal (\n situa]iile

\n care copiii sunt \n plasament familial). 

‹ Nivelul veniturilor

Unele dintre familii dispun de un venit de nivel mediu sau care se situeaz` peste media pe ]ar`. Aceast` apreciere

au formulat-o, \n general, p`rin]ii care primesc un salariu ob]inut din ocuparea unor locuri de munc` stabile, cu
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norm` \ntreag` (este vorba, \n special, de familii \n care ambii parteneri ai cuplului sunt angaja]i), care ob]in

beneficii generate de o afacere pe cont propriu (o singur` familie) sau care au [i alte surse de venit decât cele

ob]inute din munca proprie, [i care \ntregesc bugetul familiei. Aceste surse suplimentare de venit constau, de

obicei, din ajutorul financiar primit de familie din partea unor membri ai acesteia (tat` / mam` / fra]i) pleca]i la

munc` \n str`in`tate. |n general, \n cazul acestor familii copilul beneficiaz` de tot sprijinul material necesar: Ne
lupt`m pentru copilul nostru [i vrem s` \i asigur`m toate condi]iile. I-am luat calculator, l-am trimis [i pe el \n excursii,
avem grij` ce haine \i cump`r`m... ne \ngrijim de tot ceea ce are nevoie (interviu p`rinte).

Pentru alte familii, chiar dac` veniturile nu se situeaz` la un nivel ridicat, acestea sunt totu[i satisf`c`toare, permit

un trai decent. Iar p`rin]ii se str`duiesc ca din aceste venituri s` asigure copiilor tot ceea ce bugetul le permite:

facem tot ce putem [i cât putem pentru copil. |ntr-o situa]ie material` relativ satisf`c`toare sunt [i unele dintre familiile

de plasament \n grija c`rora se afl` copii cu CES. Acestea, pe lâng` alte surse de venit (salariu / pensie / câ[tig

ob]inut din activit`]i sezoniere sau munca cu ziua desf`[urat` de so]), beneficiaz` de salariul de asistent maternal

primit de c`tre mama adoptiv`, precum [i de alte ajutoare sub form` de alimente [i \mbr`c`minte. Astfel, dup`

propria apreciere, veniturile le permit s` tr`iasc` mult mai bine decât mul]i al]ii.

|n cazul multor sau poate celor mai multe dintre familiile copiilor cu CES care au f`cut parte din lotul de studiu,

condi]iile materiale, a[a cum rezult` din aprecierile exprimate de p`rin]i, sunt precare, veniturile sunt total

insuficiente, tr`iesc la / sub limita s`r`ciei: banii abia ajung de pe o zi pe alta / banii fie nu ajung, fie abia ajung pentru
strictul necesar. {i aceasta \n condi]iile \n care copiii cu cerin]e educative speciale necesit` o serie de costuri

suplimentare de \ngrijire, tratament, alimenta]ie corespunz`toare. Astfel de familii tr`iesc din pensii de urma[,

pensii pentru limit` de vârst` (\n cazul bunicilor care au responsabilitatea cre[terii [i \ngrijirii copiilor), venituri

rezultate din activit`]i sezoniere sau din munca cu ziua [.a. Veniturile extrem de limitate pe care ei \n[i[i le ob]in

reprezint` [i motivul pentru care aproape to]i p`rin]ii / sus]in`torii legali intervieva]i, care fac parte din aceast`

categorie, amintesc aloca]iile pentru copii drept o surs` important` de venit. 

Se constat`, astfel, c` cel pu]in o parte din ace[ti copii cu CES sunt [i cazuri „sociale”, provenind din medii

familiale dezavantajate socio-economic, printre ei reg`sindu-se [i copii de etnie rom`. O ini]iativ` menit` s` vin`

\n sprijinul unor astfel de copii a fost identificat` cu prilejul investiga]iilor \n jude]ul Satu Mare. Este vorba despre

un parteneriat \ncheiat \ntre o unitate de \nv`]`mânt [i o filial` a Funda]iei Caritas (Casa Prieteniei), care activeaz`

la nivelul acestui jude]. |n cadrul unui Program destinat copiilor proveni]i din medii defavorizate, ace[tia

beneficiaz` de un sprijin important din partea funda]iei: atât ajutor material (servirea mesei), cât [i asisten]` \n

preg`tirea temelor. Astfel de ini]iative sunt, \ns`, foarte pu]in prezente; dup` cum aminteam, \n cadrul

investiga]iilor noastre, am \ntâlnit un singur caz.

‹ Condi]iile de locuit [i de alimenta]ie

Condi]iile de locuit [i de alimenta]ie sunt influen]ate, \n general, de nivelul veniturilor de care dispune familia [i

de statutul socio-profesional al p`rin]ilor. Ca urmare, aceste condi]ii, pe care le-am \ntâlnit \n practica cercet`rii,

sunt la fel de diferite. Totu[i, datorit` faptului c` \n lotul de investiga]ie au fost cuprinse numai unit`]i de

\nv`]`mânt situate \n ora[e (desigur, de dimensiuni diferite [i din arii diferite ale acestora – relativ centrale, dar [i

periferice), condi]iile de locuit ale familiilor investigate prezint`, din aceast` perspectiv`, unele tr`s`turi comune.

Astfel, o parte dintre familiile de origine sau de plasament ale copiilor locuiesc \n apartamente din blocuri de

locuin]e, iar condi]iile de locuit sunt apreciate, func]ie [i de nivelul a[tept`rilor, ca bune / relativ bune / normale
(de exemplu 3-4 persoane \n dou`-trei camere care dispun de dot`rile corespunz`toare, copilului fiindu-i atribuit`

o camer` separat`). Alte familii locuiesc la cas` cu curte [i gr`din`, iar condi]iile de locuit sunt apreciate [i de

aceast` dat` ca favorabile. Numai \n cazul a 2 dintre copiii cuprin[i \n lotul de investiga]ie condi]iile de locuit sunt

considerate foarte bune.

|n cazul multor alte familii condi]iile de locuit sunt, \ns`, necorespunz`toare (case f`r` ap` curent`, cu spa]iu

redus, copiii locuiesc / dorm \n aceea[i camer` cu p`rin]ii) sau de-a dreptul dramatice; câteva exemple, \n acest

sens, sunt ilustrative: 

- familie (de romi) alc`tuit` din 8 persoane care locuiesc \ntr-o garsonier`;

- cei 5 membri ai familiei (p`rin]i [i 3 copii) locuiesc \n dou` garsoniere dintr-un c`min de nefamili[ti; 

- familie alc`tuit` din bunici (care au \n responsabilitate cre[terea [i \ngrijirea minorilor) [i 2 copii (dintre care o

feti]` cu encefalopatie [i fratele s`u cu o afec]iune [i mai grav`) locuiesc \n dou` camere \ntr-un bloc social;

- familie care locuie[te \ntr-o cas` aflat` \n stare avansat` de degradare, care nu beneficiaz` de \nc`lzire [i care

este \mp`r]it` \ntre mai multe familii.
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|n ceea ce prive[te condi]iile de alimenta]ie, pe lâng` familiile care le apreciaz` ca bune, suficiente (\n unele dintre

aceste cazuri animalele crescute \n gospod`rie [i legumele cultivate \n gr`din` oferind baza pentru hrana familiei)

sau chiar foarte bune (\n pu]ine situa]ii) se \ntâlnesc [i altele \n cazul c`rora alimenta]ia este deficitar`, sub limita

condi]iilor minime de trai, hrana fiind procurat` de la cantina social`. Aprecierile acestor familii privind condi]iile

de alimenta]ie sugereaz` dificult`]ile pe care le au \n asigurarea hranei zilnice: Ne descurc`m greu, nu [tiu ce s` mai
\ncropesc din pu]inul pe care \l am ca s` le dau copiilor s` m`nânce... [i aceasta pe care a]i v`zut-o ar avea [i ea nevoie
de o hran` mai bun`… (interviu p`rinte).

Condi]iile precare de locuit [i alimenta]ia deficitar` \n cazul unor copii – care pot afecta starea lor de s`n`tate sau

care \mpiedic` ameliorarea dificult`]ilor de \n]elegere, adaptare, integrare, aten]ie ale copiilor – au fost invocate [i

de cadrele didactice. Acestea consider` c` astfel de condi]ii reprezint` [i cauze ale nerealiz`rii de c`tre elevi a

sarcinilor [colare pentru acas`: Sunt condi]ii improprii, nu au unde s`-[i fac` temele, unde s` aib` asigurate condi]iile
pentru lectur`, pentru studiu; ... s`r`cie, subcultur`, foarte mult` s`r`cie [i subnutri]ie (interviu cadru didactic).

‹ Starea de s`n`tate a familiei

Conform declara]iilor p`rin]ilor, precum [i ale \nv`]`torilor / dirigin]ilor de la clasele \n care sunt integra]i copiii

cu CES [i ale profesorilor de sprijin, starea de s`n`tate a membrilor familiilor este, \n general, bun` sau aparent
bun` (nu au cuno[tin]` / nu de]in informa]ii privind existen]a unor boli cronice \n antecedente sau a unor afec]iuni

prezente). 

Excep]ii de la aceste aprecieri generale, pentru care, de altfel, nu se dispune de informa]ii sigure, se \nregistreaz`

\n situa]ia a patru copii: p`rin]ii (tat`l / mama) a doi dintre ace[tia sufer` de afec]iuni cronice care au presupus

spitaliz`ri; \ntr-un alt caz deficien]ele cu care a fost diagnosticat copilul se reg`sesc la mam` [i la una dintre surori;

iar la cel de-al patrulea copil, tat`l (aflat \n deten]ie) [i bunicul (\n responsabilitatea c`ruia se afl` \n prezent) sunt

diagnostica]i cu schizofrenie.

‹ Climatul familial 

Din declara]iile tuturor actorilor investiga]i rezult` c` o bun` parte dintre copiii cu cerin]e educative speciale

beneficiaz` de un mediu familial suportiv, implicat [i responsabil \n raport cu nevoile afective [i educa]ionale, de

\ngrijire [i de tratament ale acestora: |ncerc`m s` facem totul pentru el, suntem foarte interesa]i de dezvoltarea lui
(interviu p`rinte). |n multe familii exist` o atmosfer` pozitiv`, rela]ii de \n]elegere atât \ntre p`rin]i / bunici, cât [i

\ntre p`rin]i / bunici [i copii, de sus]inere, f`r` situa]ii conflictuale sau tensionate. Afla]i \n situa]ii speciale, cu copii

cu nevoi specifice, unii p`rin]i par chiar mai implica]i \n construirea unor rela]ii pozitive cu propriul copil, fapt ce

determin` cre[terea coeziunii familiei: Pe noi problemele copilului nu ne-au dezbinat, cum aud c` se \ntâmpl` \n alte
cazuri, ci ne-au unit [i mai mult. Am \nv`]at [i din e[ecuri [i am \ncercat s` ne p`str`m optimismul [i credin]a c` vom
dep`[i \ncet-\ncet toate aceste probleme, \ns` cel mai important este c` b`iatul nostru are \ncredere total` \n noi, c` suntem
prietenii lui cei mai buni (interviu p`rinte).

Pe lâng` sus]inerea de c`tre p`rin]i, unii dintre copii se bucur` [i de sprijinul celorlal]i membri ai familiei. |n mod

deosebit se observ` rela]ia apropiat` cu fra]ii (mai mici sau mai mari), ace[tia jucând un rol important \n universul

lor afectiv: Fratele meu mai mare se joac` cu mine, \mi cump`r` cadouri. / Eu m` joc \n fiecare zi cu fr`]iorul meu care
merge la gr`dini]` [i \l iubesc foarte mult. A[tept s` termine grupa mare [i apoi s` venim \mpreun` la [coal` (interviu

p`rinte). 

|n cazul acestor familii, cadrele didactice apreciaz` pozitiv climatul afectiv, comportamentul p`rin]ilor fa]` de

copii, interesul pentru \ngrijirea [i educa]ia lor, recursul frecvent la [coal`, la competen]ele cadrelor didactice: Se
preocup` mult de copii, sunt foarte interesa]i, vin frecvent la [coal`, vorbesc cu cadrele didactice, cu consilierul, cu mine...
(interviu profesor de sprijin).

Exist` [i familii \n care rela]iile dintre p`rin]i [i copii, inclusiv cu copilul cu cerin]e educative speciale, sunt unele

de tip tradi]ional: Ne \n]elegem, m` ascult`… Copilul trebuie s` fac` \ntotdeauna ce spune p`rintele (interviu p`rinte).

De altfel, cadrele didactice au criticat atitudinile radicale ale unor p`rin]i care oscileaz` \ntre ignorarea situa]iei

speciale a propriului copil [i atitudinea de supra-protec]ie a acestuia. 

Interviurile cu diver[i actori ai [colii au permis [i identificarea unor familii la nivelul c`rora exist` rela]ii tensionate

[i conflicte grave. Astfel, \n cazul unei familii dezorganizate \n care, anterior divor]ului, predominau certuri grave
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[i acte de violen]`, rela]iile conflictuale s-au perpetuat, \n prezent manifestându-se \ntre copii (inclusiv cel cu CES)

[i mam`. De asemenea, a[a cum afirm` cadrele didactice, exist` p`rin]i care manifest` atitudini [i comportamente

neadecvate – consum excesiv de alcool, agresivitate verbal` [i chiar fizic` – cu efecte negative asupra copiilor: Am
o feti]` \n clas` care are tat` alcoolic... [i a venit \ntr-o diminea]` \ntr-o stare... [i mi-a spus „s` nu v` sup`ra]i pe mine,
tata a f`cut scandal toat` diminea]a [i toat` noaptea”. Ce mai vre]i de la un astfel de copil? (interviu cadru didactic).

Situa]ia social` defavorizat` a unor familii, dar [i climatul familial nefavorabil, interesul redus al p`rin]ilor pentru

educa]ia [i dezvoltarea copiilor sunt considerate de c`tre cadrele didactice drept cauze ale dificult`]ilor de adaptare

[colar` a copiilor cu CES [i de rela]ionare cu al]i copii [i adul]i, ale tulbur`rilor de comportament, ale

ne\ndeplinirii sarcinilor [colare (temele pentru acas`). Oricât s-ar \ncerca integrarea [i recuperarea acestor copii,

consider` cadrele didactice, f`r` o sus]inere minim` din partea familiei aceste deziderate sunt greu de realizat: Una
este s` ai o via]` de familie \n regul`, normal`, cu mam`, cu tat` [i cu o educa]ie cât de cât, [i alta e... X, din ce am aflat,
la el \n cas`, \n a[a-zisa cas`, e groaznic. {i-atunci copilul acesta nu [tie s` fac` altceva [i nu va face altceva decât ceea
ce vede \mprejur (interviu cadru didactic).

5.5.2. Ce pot face p`rin]ii pentru a sprijini copiii cu CES? 

Reglement`rile \n domeniul educa]iei copiilor, \n general, con]in o serie de prevederi cu privire atât la drepturile

de implicare a familiei \n procesul de educa]ie (de exemplu dreptul de a alege forma de \nv`]`mânt [i felul educa]iei

copilului minor, posibilitatea de op]iune privind frecventarea orei de religie [i de alegere a cultului religios, precum

[i curriculum-ul la decizia [colii), cât [i la obliga]iile [i responsabilit`]ile p`rin]ilor (de exemplu obliga]ia de a

asigura frecven]a [colar` a copilului \n \nv`]`mântul obligatoriu). 

|n ceea ce prive[te copiii cu cerin]e educative speciale, legisla]ia prevede acordul familiei sau apar]in`torilor legali

cu privire la decizia ce vizeaz` orientarea [colar` a copiilor, rolul pe care trebuie s` \l aib` ace[tia \n op]iunile pentru

programele de educa]ie [i recuperare, elemente ce ilustreaz` importan]a acordat` parteneriatului [coal`-familie [i

implic`rii p`rin]ilor \n educa]ia copiilor. |n vederea realiz`rii rolului de partener \n procesul de educa]ie al copiilor,

p`rin]ii pot beneficia de sprijinul unor institu]ii responsabile cu problematica copiilor cu CES de la nivel central

(Ministerul Educa]iei, Cercet`rii [i Inov`rii, Autoritatea Na]ional` pentru Protec]ia Drepturilor Copilului,

Autoritatea Na]ional` pentru Persoanele cu Handicap, Direc]iile Generale de Asisten]` Social` [i Protec]ia

Copilului), care le ofer` informa]ii [i \i orienteaz`, \n special, \n ceea ce prive[te procesul de \ntocmire a dosarului

copilului sau pentru ob]inerea unui certificat. De asemenea, \n scopul ob]inerii de sprijin educa]ional, p`rin]ii pot

apela la o serie de institu]ii [i servicii de la nivel local: Centrele Jude]ene de Resurse [i Asisten]` Educa]ional` care

\ncorporeaz` servicii de consiliere [i orientare pentru copii [i p`rin]i, Centrele de logopedie, Centrele {colare

pentru Educa]ie Incluziv` care asigur` [i servicii specializate de consiliere pentru p`rin]i. {i la nivelul unit`]ilor de

\nv`]`mânt sunt prev`zute, a[a cum a mai fost men]ionat pe parcursul studiului, servicii de sprijin atât pentru

copii, cât [i pentru p`rin]i: consilierul [colar [i profesorul de sprijin trebuie s` ofere p`rin]ilor informa]ii [i sfaturi

privind op]iunile pe care le au pentru copiii lor, consiliere \n situa]iile \n care se confrunt` cu anumite probleme,

sprijin pentru realizarea programului de interven]ie. Cu alte cuvinte, atribu]iile acestor servicii presupun, cel pu]in

teoretic, informarea, consultarea [i implicarea p`rin]ilor \n toate activit`]ile de sus]inere a educa]iei [i dezvolt`rii

copiilor cu CES, \ncepând de la evaluare, orientare, pân` la interven]ii concrete presupuse de actul de recuperare.

Colaborarea p`rin]ilor cu [coala [i deschiderea fa]` de recomand`rile venite din partea cadrelor didactice, a

profesorilor de sprijin, a consilierului [colar, a medicului sau logopedului sunt benefice, de altfel, pentru \ntreaga

dezvoltare a copilului cu nevoi speciale, pentru adaptarea la via]a [colar` [i integrarea lui cât mai bun` \n colectivul

de elevi, precum [i pentru „modelarea” percep]iei [i atitudinii celorlal]i actori ai [colii (elevi, p`rin]i) fa]` de

persoanele cu nevoi speciale11. S` vedem, \n continuare, unele dintre practicile [i maniera de implicare a p`rin]ilor

identificate cu prilejul cercet`rii, implicit efectele acestora asupra educa]iei [i dezvolt`rii copiilor cu CES, cu alte

cuvinte ce fac [i ce ar trebui s` fac` p`rin]ii pentru a veni \n sprijinul copiilor.
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‹ S` faciliteze evaluarea [i diagnosticarea precoce a copiilor \n vederea interven]iei timpurii. 

Evaluarea corect` [i identificarea cât mai de timpuriu a tipurilor de deficien]e pe care le prezint` copiii, \n vederea

acord`rii de asisten]` medical` [i psihologic` specializat` [i stabilirii unor activit`]i de sus]inere [i interven]ii

educa]ionale personalizate, constituie una dintre condi]iile care determin` integrarea cu succes a copiilor cu CES,

nivelul achizi]iilor \n plan cognitiv, atitudinal [i comportamental, precum [i nivelul performan]elor [colare. Iar

responsabilitatea evalu`rii revine, al`turi de al]i actori (medic de familie, medic specialist, reprezentan]i ai

Serviciului de Evaluare Complex` din cadrul Direc]iei Generale de Protec]ie a Copilului, speciali[ti care realizeaz`

evalu`rile par]iale, respectiv psihologul, asistentul social [i directorul institu]iei de \nv`]`mânt, \n cazul \n care

copilul [i-a f`cut deja debutul \ntr-o form` de educa]ie) [i p`rin]ilor. Atitudinea deschis` a familiei \n ceea ce

prive[te procesul de evaluare va facilita realizarea cât mai timpurie a acestuia, implicit identificarea corect` a

nevoilor speciale ale copilului prin valorificarea experien]ei p`rin]ilor.

Discu]iile de grup realizate cu diver[i actori ai [colii (cadre didactice, profesori de sprijin, consilieri, dar [i p`rin]i)

au eviden]iat faptul c` o bun` parte dintre familiile copiilor cu nevoi speciale de educa]ie au \ntreprins toate

demersurile sugerate de c`tre [coal` sau au avut ei \n[i[i ini]iativa unor demersuri – ca urmare a sesiz`rii unor

probleme \n dezvoltarea [i integrarea copilului – care s` permit` diagnosticarea corect` a copiilor, \ntocmirea

dosarului oficial corespunz`tor [i ini]ierea interven]iilor specializate.

Mai mult decât atât, aceste familii, implicate [i responsabile \n raport cu nevoile educa]ionale [i de tratament ale

copiilor, din momentul diagnostic`rii acestora \ntre]in o strâns` colaborare cu [coala, cu cadrele didactice, cu

personalul de sprijin de la nivelul unit`]ii respective (consilier, profesor de sprijin), \n scopul stabilirii interven]iilor

specifice [i urm`ririi evolu]iei copiilor. Totodat`, apeleaz` la ajutorul unor speciali[ti din cadrul unor servicii de

asisten]` din afara [colii (medici, kinetoterapeu]i, psihologi, logopezi) \n vederea asigur`rii unor interven]ii /

programe suplimentare de recuperare / ameliorare a deficien]elor copiilor (am fost [i la medic [i la logoped… [i \n
[coal` [i \n particular; copilul a avut nevoie [i s-a cunoscut, a \nceput s` foloseasc` cuvinte…) sau la profesori meditatori

pentru facilitarea unei mai bune preg`tiri [colare (i-am pus [i meditatori... la mai multe materii). Pentru asigurarea

unor astfel de servicii, unii dintre p`rin]i fac eforturi deosebite, atât de ordin material (mai ales \n condi]iile \n care,

a[a cum a fost men]ionat pe parcursul studiului, unele dintre aceste familii dispun de resurse materiale limitate),

cât [i de alt` natur`: deplasarea la distan]e mari fa]` de localitatea de domiciliu \n scopul de a beneficia de sprijinul

anumitor servicii specializate. 

Pe lâng` situa]iile prezentate, cadrele didactice investigate au men]ionat, \ns`, [i atitudinile de refuz ale p`rin]ilor

de a accepta situa]ia de copil cu CES \n cazul propriului copil. Astfel, personalul didactic se refer` la p`rin]i: care

nu accept` ideea c` proprii copii prezint` anumite deficien]e [i nu fac eforturi \n vederea amelior`rii situa]iei

acestora, supraresponsabilizând [coala \n acest sens; care au omis s` informeze [coala, la debutul \n unitatea

respectiv` de \nv`]`mânt, cu privire la problemele specifice ale copilului, de[i acestea le erau cunoscute \nc` din

perioada pre[colar`; care refuz` orientarea c`tre comisia de evaluare, neoferind copiilor [ansa de a beneficia de

sprijin de specialitate. Aceste situa]ii sunt generate, de cele mai multe ori, de teama etichet`rii [i marginaliz`rii

copilului [i familiei, iar alteori de ignorarea problemelor cu care se confrunt` copiii [i a consecin]elor pentru

dezvoltarea psiho-intelectual` sau de atitudinea de indiferen]` a p`rin]ilor: noi chem`m p`rin]ii... s` scoat` o
adeverin]` sau s` fie verifica]i copiii... pentru adaptare curricular`. Dar nu vin. De exemplu elevul X e pentru adaptare
curricular`, dar nu are certificat. Nu i-o scos. Elevul Z are defect de vorbire; i-ar trebui un logoped ; dar nu-l duc... Avem
al]i copii, de care p`rin]ii nu s-o interesat [i nu i-o \ndreptat \n direc]ia respectiv`... (interviu cadre didactice). 

Negarea, dintr-un motiv sau altul, a deficien]elor prezentate de copii, refuzul p`rin]ilor ca ace[tia s` fie evalua]i

conduc la \ntârzieri \n stabilirea diagnosticului, respectiv \n stabilirea unui plan de interven]ie [i sus]inere

educa]ional`, reducând, astfel, [ansele de succes ale acestor interven]ii: P`rin]ii se tem de etichetare, pur [i simplu \n
multe situa]ii nu vor s` recunoasc` [i s` accepte. De aceea se ajunge deseori ca s` se recunoasc` situa]ia copilului de CES
de abia \n clasele mai mari, iar situa]ia se \ngreuneaz` mult, interven]ia de remediere este foarte dificil` [i cu rezultate mai
reduse. Chiar [i p`rin]ii au recunoscut c` un sprijin dat mai devreme ar fi fost mai eficient. Chiar dac` \nv`]`torul s-a
chinuit, nu a reu[it s` remedieze total situa]ia copilului, ar fi fost mult mai bine dac` ar fi fost diagnosticat mai devreme [i
sprijinit corespunz`tor. A fost prea târziu, avea 15 ani când au adus-o la noi [i a fost prea târziu, nu am mai putut.
Sunetele fonice care trebuia s` le \nve]e de la vârsta cea mic` nu le-a mai putut recepta. {tie s` citeasc`, cunoa[te toate
literele, [tie s` spun` alfabetul, dar... (interviu profesor de sprijin).

Ca urmare a unor astfel de atitudini ale p`rin]ilor, activitatea cadrelor didactice din [coal`, dar \n special a

profesorului de sprijin [i consilierului [colar, trebuie s` \nceap` printr-un efort de convingere a acestora de a

accepta situa]ia de copil cu CES a propriului copil, de a ob]ine acordul pentru evaluarea copilului. |n condi]iile \n
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care, asemenea atitudini ale p`rin]ilor sunt dublate de num`rul insuficient / lipsa personalului de sprijin la nivelul

unor unit`]i de \nv`]`mânt, a[a cum a rezultat din analiza resurselor umane, riscul ca unii copii s` nu fie

diagnostica]i sau s` fie diagnostica]i cu \ntârziere, implicit s` nu beneficieze de interven]ii cu scop de remediere

sau s` primeasc` cu \ntârziere sprijinul necesar [i cu o eficacitate diminuat` este destul de ridicat.

‹ S` colaboreze cu [coala \n vederea integr`rii cu succes a copiilor \n activitatea [colar`. 

Implicarea [i responsabilizarea p`rin]ilor \n educa]ia copiilor, \n general, [i cu atât mai mult a celor cu cerin]e

educative speciale, colaborarea permanent` [i sprijinul reciproc \ntre familie [i [coal`, consecven]a [i coeren]a

deciziilor cu privire la copil reprezint` factori esen]iali pentru o participare [colar` reu[it`, pentru succesul

interven]iilor educative [i progresul [colar al copiilor. Formele pe care poate s` le \mbrace colaborarea \ntre [coal`

[i familie, \n cazul copiilor cu CES, pot fi urm`toarele:

- Schimb permanent de informa]ii \ntre [coal` [i familie. {coala, prin intermediul cadrelor didactice [i al

resurselor umane specializate (profesor de sprijin, consilier [colar [.a.), trebuie s` ofere permanent familiei

informa]ii referitoare la copil, \ncepând \nc` din faza de depistare a unor dificult`]i \n activitatea de \nv`]are,

tulbur`ri de comportament [i alte tipuri de deficien]e, posibile cauze ale acestora, institu]iile c`rora trebuie s`

se adreseze pentru evaluare, tratament [i servicii de sprijin etc.; apoi informa]ii privind programele educa]ionale

din [coal` [i programul activit`]ilor extracurriculare, progresul [colar \nregistrat de copil, schimb`rile

intervenite \n atitudinile [i comportamentul acestuia, dificult`]ile \ntâmpinate [.a. Pe de alt` parte, familia

transmite c`tre [coal` informa]ii privind situa]ia copilului, dezvoltarea lui fizic` [i intelectual` (rezultate din

propriile informa]ii sau de]inute de la speciali[ti), atitudinile [i comportamentul copilului \n afara [colii,

disponibilitatea pentru \ndeplinirea sarcinilor [colare acas` [.a. Aceste schimburi de informa]ii se realizeaz`, \n

general, \n cadrul unor \ntâlniri individuale cu caracter periodic sau \ntâmpl`tor \ntre cadrul didactic /

profesorul de sprijin / consilier [i p`rin]ii copilului, \n cadrul unor \ntâlniri cu grupuri de p`rin]i, \n [edin]ele

cu p`rin]ii elevilor dintr-o anumit` clas` [.a.

- Sprijin reciproc \n elaborarea Planului de servicii personalizat (PSP) [i a Planului de interven]ie

personalizat (PIP), implicarea familiei \n elaborarea [i revizuirea acestor documente sporind eficien]a

interven]iilor educative destinate copilului. Aceasta deoarece, PSP de exemplu, trebuie s` con]in` informa]ii

multiple referitoare la copil (informa]ii biografice, tipurile de servicii oferite elevului - educa]ionale, sociale,

medicale, psihologice etc.; competen]e - niveluri de realizare [i dificult`]i [.a.), familia reprezentând o resurs`

important`, \n acest sens. PSP propune, totodat`, scopurile [i obiectivele \nv`]`rii pentru fiecare copil, iar

pentru stabilirea acestora, unul dintre partenerii indispensabili este reprezentat de p`rin]i. |n elaborarea PIP,

care presupune adaptarea [i personalizarea curricular` a programelor [colare la nevoile fiec`rui copil cu CES,

prin selectarea con]inuturilor, stabilirea metodologiilor de lucru, stabilirea criteriilor minimale de apreciere a

progresului copilului etc., familia ar trebui, de asemenea, s` se implice / s` fie implicat`, aceasta fiind cea mai

bun` cunosc`toare a istoriei, comportamentului [i nevoilor copilului. Participarea familiei ar trebui s` se

extind` dincolo de elaborarea acestor documente, manifestându-se \n derularea efectiv` a programului

educativ, prin asumarea rolului de „profesori acas`” care supravegheaz` [i sprijin` copilul \n preg`tirea temelor

[colare [i \n desf`[urarea altor activit`]i cu caracter educativ.

- Participare la anumite activit`]i de consiliere a p`rin]ilor, individuale sau \n grup, organizate de c`tre

personalul specializat din [coal` (profesor de sprijin, consilier [colar) \n scopul transferului de informa]ii [i

competen]e care s` faciliteze sprijinul acordat propriilor copii (informa]ii privind nevoile speciale de educa]ie

ale copilului, poten]ialul acestuia [i evolu]ia posibil`, mijloacele de interven]ie [i compensare [.a.), s` le permit`

participarea la stabilirea unor strategii educative adaptate nevoilor copilului, la realizarea programului de

interven]ie, la rezolvarea / ameliorarea unor probleme intra-familiale [.a.

- Implicare \n organizarea unor activit`]i extracurriculare cu rol de socializare \mpreun` cu personalul

didactic din [coal` (vizite, excursii, activit`]i artistice [i sportive, s`rb`torirea unor evenimente [.a.), \n

rezolvarea unor probleme ale [colii [.a.

|n ceea ce prive[te colaborarea [coal`-familie, pe de o parte nu exist` anumite prevederi legale care s` reglementeze

modalit`]ile [i gradul de implicare a p`rin]ilor \n diferitele activit`]i ale [colii (de exemplu, \n realizarea PIP, \n

stabilirea obiectivelor educa]ionale [.a.), iar pe de alt` parte, p`rin]ii nu de]in \ntotdeauna informa]ii cu privire la

posibilitatea de a se implica \n anumite activit`]i desf`[urate de [coal`, de a solicita informa]ii [i de a fi consilia]i

etc. Cu toate acestea, investiga]iile realizate asupra lotului de unit`]i de \nv`]`mânt au eviden]iat o serie de aspecte

pozitive din perspectiva colabor`rii [coal`-familie. Astfel, \n cazul unor [coli exist` rela]ii foarte bune \ntre cadrele

71

SITUA}IA COPIILOR CU CERIN}E EDUCATIVE SPECIALE INCLU{I |N |NV~}~MÅNTUL DE MAS~



didactice, p`rin]i, copii [i profesorul de sprijin. |n aceste unit`]i [colare domne[te un climat de \ncredere,

disponibilitate de a \n]elege [i de a \nv`]a \mpreun`, elemente ce reprezint`, de fapt, una dintre cele mai importante

premise pentru succesul integr`rii copiilor cu CES \n \nv`]`mântul de mas`, pentru dezvoltarea psiho-intelectual`

[i progresul lor [colar. Conform declara]iilor personalului didactic din aceste [coli, p`rin]ii se preocup` foarte mult

de copii, men]in o strâns` colaborare cu cadrele didactice [i profesorul de sprijin, le urm`resc dezvoltarea

intelectual`, progresele [colare \nregistrate [i comportamentul manifestat la [coal`, solicitând permanent

informa]ii personalului din [coal`. De asemenea, apeleaz` frecvent la serviciile de consiliere ale profesorului de

sprijin / consilierului [colar / cadrului didactic pentru a primi sfaturi privind comportamentul pe care trebuie s`-l

adopte fa]` de copii \n diverse situa]ii, cum trebuie s` \i ajute la preg`tirea temelor, care sunt solu]iile cele mai

adecvate pentru integrarea lor \n [coal` [i societate [.a. |n cazul unor [coli, profesorii de sprijin men]ioneaz` chiar

cooptarea unora dintre p`rin]i \n echipa de elaborare a PIP, implicarea lor \n stabilirea obiectivelor educa]ionale

[i revizuirea acestora: Chem`m [i unii p`rin]i pentru elaborarea PIP ... unde avem pe cine. {i \mpreun` cu \nv`]`toarea
sau profesorul de matematic` sau de român`, cu logopedul stabilim… deci se face evaluarea ini]ial`, de unde se porne[te,
ce [tie, ce nu [tie, [i de acolo stabilim obiective, care pe termen scurt, lung... Dac` n-au fost solu]ionate, n-au fost duse la
bun sfâr[it, se reiau prin alte activit`]i (interviu profesor de sprijin).

Un alt exemplu de implicare a p`rin]ilor \n vederea facilit`rii integr`rii copiilor (ca, de altfel, [i de d`ruire fa]` de

copil), de[i refuzat \n cele mai multe unit`]i de \nv`]`mânt, este participarea, al`turi de copil, la orele de curs [i

colaborarea efectiv` cu personalul didactic \n procesul de instruire. Exemplul este relatat de cadrele didactice care

ini]ial au manifestat rezerve privind prezen]a mamei \n clas`, dar au sfâr[it prin a aprecia efectele pozitive ale

acestei modalit`]i de implicare [i colaborare: Am o elev` cu handicap grav care vine \n fiecare zi \nso]it` de mama ei.
|n clasa I nu am crezut c` este o idee bun` [i pu]in ne-a deranjat prezen]a de zi cu zi a mamei \n sala de clas`.
Comportamentul nostru nu mai era natural. Eram \ngr`dite, inhibate. Ne-a fost foarte greu. Când lucram probleme care
dep`[eau nivelul ei foarte mult, ne sim]eam cu con[tiin]a \nc`rcat` pentru c` o priveam [i sim]eam c` acea perioad`, pentru
ea, este oarecum pierdut`. Voiam s`-i d`m altceva de lucru, dar mama zicea s` fac` ce fac [i ceilal]i [i acas` face ce trebuie.
Acum \ncepe [i mama s` accepte fi[e diferen]iate, \ncepe s` recunoasc` faptul c` matematica este marea dificultate. Acum
mama ne este de un real folos. Nu ne-am mai descurca f`r` ea. Lucr`m pe centre de activitate, fiecare copil ne solicit`, iar
m`mica a spus c` ar dori s` o mai lase singur` la [coal`, dar noi am spus c` trebuie s` vin` s` ne ajute [...] Când lucr`m
pe centre, nici aici nu [tim foarte bine cum s` proced`m, sunt centre la care st` cu tot grupul, citirea de exemplu, pentru c`
mama ei este foarte important` \n centrul de citire. Ea este responsabil` \n centrul de citire [i ea \i ascult` pe to]i copiii, este
practic asistenta noastr`. Când scrie la matematic` m`mica \i explic` pu]in mai tare [i ne temem s` nu \i deranjeze pe
ceilal]i care au altceva de lucru. Dar ne este foarte mult de ajutor (interviu cadru didactic). 

Necesitatea implic`rii \n activit`]ile de \nv`]are ale copiilor, a sus]inerii permanente a acestora \n activit`]ile [colare

[i a colabor`rii cu [coala \n scopul facilit`rii integr`rii lor, inclusiv - \n situa]iile dificile – prin participare la orele

de curs, este confirmat` [i de c`tre p`rin]i: Am \ncercat m`car \n pauze s` o las singur`, \ns` \nc` are nevoie de mine,
\nc` nu are deplin` \ncredere \n ceilal]i colegi de clas` (interviu p`rinte). 

Cadrele didactice care men]ioneaz` colaborarea permanent` dintre familie [i [coal` apreciaz` totodat` efectele

pozitive pe care disponibilitatea p`rin]ilor de a colabora cu [coala le are asupra copiilor: Un singur lucru nu pot s`
spun despre ace[ti p`rin]i: c` nu-[i iubesc foarte mult copiii [i c` nu se bat efectiv pentru ei pentru a-i aduce la [coal` [i
pentru a-i ajuta s` se integreze \n clasele din care fac parte. Nici noi nu am putea s` avem rezultatele pozitive \ntr-un timp
relativ scurt dac` ei nu s-ar implica atât de mult \n efortul de recuperare atât pe partea psihic` cât [i pe partea fizic`
(interviu director).

Din p`cate, \n alte [coli sau \n ceea ce prive[te al]i p`rin]i, situa]ia este cu totul diferit` fa]` de cea prezentat`

anterior. |n aceste cazuri, de multe ori \n mod justificat, alteori reflectând \ncercarea de transfer a responsabilit`]ii

educa]iei copiilor de la un partener la altul ([coal` – familie), cadrele didactice pun \n discu]ie insuficienta

colaborare dintre [coal` [i familie (considerat`, \n mod obiectiv, indispensabil`) [i implicarea redus` / neimplicarea

p`rin]ilor \n sus]inerea copiilor pentru [coal`, \n educa]ia [i remedierea deficien]elor pe care le prezint`. 

Conform aprecierilor cadrelor didactice, principala cauz` care determin` asemenea situa]ii este ignorarea

importan]ei pe care o are pentru evolu]ia [colar` [i dezvoltarea intelectual` a copiilor men]inerea unei colabor`ri

strânse \ntre familie, [coal` [i, implicit, personalul didactic (Am avut 223 de [edin]e, cam 100 au fost anul acesta. Din
100 de probleme, 90 erau de violen]` \n familie sau la [coal` [i din 90 de copii de care m-am ocupat, n-au fost 5 p`rin]i [i
mam` [i tat`, de[i am trimis solicit`ri \n care precizam c` nu \i chem ca s`-i critic, ci ca s` g`sim ni[te solu]ii [i n-au venit
(interviu consilier [colar). O alt` cauz` la fel de des \ntâlnit` este lipsa de interes sau atitudinile rezervate ale

p`rin]ilor privind educa]ia copiilor, care uneori determin` chiar re]inerea acestora de a merge la [coal`: P`rin]ii o
trimit la cer[it, dar ei nu spun. Eu am fost la ei [i le-am spus: „domnule, ea nu vine la [coal`; copiii \mi spun c` o v`d la
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metrou cer[ind”. „Nu doamn`, nu o trimitem noi!”. Dar p`rin]ii unui copil din clas` mi-au spus c` au v`zut-o chiar pe
mam` cum o certa s` se duc` s` cer[easc` (interviu cadru didactic).

O alt` cauz` este ne\ncrederea \n [coal`, \n demersurile [i deciziile acesteia cu privire la copil, cu impact negativ

asupra progresului [colar: Sunt unii p`rin]i care nu vor s` \[i dea copiii la ore de preg`tire, cum c` al lor copil nu are
nevoie de a[a ceva, c` ar [ti suficient... De[i, e nevoie de a[a ceva… [i atunci ne chinuim cu ei… [i nu progreseaz` (interviu

cadru didactic).

Cauzele care genereaz` lipsa / insuficienta colaborare \ntre [coal` [i familie prezentate mai sus pot fi explicate, la

rândul lor, cel pu]in \n anumite situa]ii, de condi]iile de deprivare economic` [i socio-cultural` a unor familii, la

care se refer` [i cadrele didactice: resurse materiale precare, condi]ii de locuit necorespunz`toare, nivel redus de

instruire (\nv`]`mânt primar sau f`r` [coal`), statut socio-profesional incert (muncitori necalifica]i, lucr`tori

sezonieri sau „cu ziua”, [omeri [.a.). Iar unele dintre aceste familii sunt [i de dimensiuni mari (num`r mare de

copii) sau sunt dezorganizate, ambele situa]ii influen]ând nivelul veniturilor. De altfel, chiar p`rin]ii \[i

argumenteaz` uneori interesul relativ sc`zut pentru educa]ia copiilor prin dificult`]ile de natur` material` [i

financiar`: n-avem bani de lemne, de mâncare... cu copilul ce s` mai?

Acestor explica]ii li se adaug` \ns` anumite atitudini mai pu]in deschise ale personalului didactic fa]` de p`rin]i

cum ar fi: rezerve privind necesitatea [i eficacitatea implic`rii p`rin]ilor, anumite stereotipii conform c`rora

p`rintele este needucat, disfunc]ional [i neinformat, deficien]e de comunicare, lipsa experien]ei de a lucra \n

parteneriat cu familia, absen]a unor atitudini \ncurajatoare [i aprobatoare, a empatiei, dar [i nivelul redus de

informare a p`rin]ilor cu privire la beneficiile pe care le poate aduce copilului o colaborare strâns` \ntre familie [i

[coal`. Lista de mai sus ar putea fi completat` [i de cuno[tin]ele limitate privind modul \n care p`rin]ii pot ajuta

sau sus]ine activitatea [colar`, de aceast` situa]ie fiind responsabil` \n primul rând [coala. 

|n vederea modific`rii atitudinii p`rin]ilor fa]` de [coal` [i educa]ia copiilor, precum [i pentru ameliorarea rela]iilor

cu [coala, institu]ia \n spe]` trebuie s` aib` un rol proactiv, s` ias` din pasivitate, din a[teptarea unui prim pas f`cut

de c`tre familie, s` sprijine efectiv p`rin]ii, s`-[i fac` vizibile serviciile de consiliere, concomitent cu diversificarea

[i cre[terea calit`]ii acestora. Este o propunere la care se refer` \ntr-o oarecare m`sur` [i personalul de sprijin din

unele unit`]i de \nv`]`mânt, sugerând chiar instituirea unei [coli a p`rin]ilor: Ni[te m`suri care s` se adreseze
p`rin]ilor ar fi binevenite, un tip de asisten]` sau ni[te \ntâlniri \n care s` se… Ni[te consilieri care s` fac` mai mult pentru
p`rin]i / S` se organizeze [i [coli pentru p`rin]i, dar nu la nivel facultativ, ci institu]ional. P`rintele s` urmeze ni[te cursuri
chiar \nainte ca elevul s` \nceap` [coala (interviu profesor de sprijin).

‹ S` acorde ajutor copiilor \n preg`tirea temelor.

Temele pentru acas` sunt parte integrant` din educa]ia oric`rui copil [i au ca scop mai buna \n]elegere a no]iunilor

predate / \nv`]ate la [coal` [i fixarea informa]iilor. Acestea presupun, \n general, aplicarea no]iunilor teoretice \n

probleme de ordin practic, ceea ce faciliteaz` \n]elegerea componentei teoretice [i nu \nv`]area \n mod mecanic. 

|n cazul copiilor cu CES, nu de pu]ine ori preg`tirea temelor este o surs` de stres, atât pentru ei, cât [i pentru

p`rin]i. {i aceasta deoarece, pe lâng` deficien]ele pe care le prezint`, de cele mai multe ori nu de]in anumite

deprinderi de studiu care s` le faciliteze \nv`]area [i rezolvarea sarcinilor. De aceea, p`rin]ii [i profesorii trebuie s`

lucreze \mpreun`, s`-i \nve]e pe copii cum s` \nve]e, s` acorde acestora asisten]a necesar` pentru \nsu[irea

deprinderilor de studiu. |n acest demers, profesorii [i p`rin]ii au roluri similare, dar [i deosebite. Astfel, pe lâng`

activitatea pe care o desf`[oar` cu copiii la clas`, cadrele didactice trebuie, pe de o parte, s` identifice teme

corespunz`toare nivelului de \n]elegere, de dezvoltare psiho-intelectual` a copiilor [i capacit`]ii lor de rezolvare a

sarcinilor, iar pe de alt` parte, s` consilieze p`rin]ii cu privire la modalit`]ile [i tehnicile pe care le pot utiliza pentru

a sprijini copiii \n activitatea de preg`tire a temelor. La rândul lor, p`rin]ii, c`rora le revine o parte din

responsabilitatea integr`rii reu[ite a copiilor, trebuie s` asigure asisten]a [i sprijinul necesar \n instruire, s`-[i

\nsu[easc` anumite abilit`]i, metode [i tehnici speciale de educa]ie a copilului cu deficien]e, s` aplice strategii

educa]ionale adecvate, cu efecte semnificative asupra comportamentului [i progresului [colar al copiilor. |n felul

acesta p`rin]ii pot juca rolul de „profesori acas`” cu scopul de a sprijini derularea PIP [i atingerea obiectivelor

acestuia. De asemenea, p`rin]ii trebuie s` ofere feed-back cadrelor didactice cu privire la gradul de dificultate al

temelor \n raport cu posibilit`]ile copiilor.

|n vederea dobândirii capacit`]ii de a oferi un asemenea sprijin copiilor, p`rin]ii trebuie s` conlucreze cu echipa de

speciali[ti [i s` fie consilia]i de c`tre cadrele didactice din [coal`, dar [i de profesorul de sprijin, consilierul sau

psihologul [colar. Ei pot utiliza, de asemenea, alte surse de informare: c`r]i, reviste de specialitate, Internet. Un
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sprijin important pot oferi unele dintre organiza]iile non-guvernamentale care dezvolt` proiecte destinate

p`rin]ilor: crearea de centre de resurse pentru p`rin]i, campanii de informare, sesiuni de formare, workshop-uri [i

conferin]e, grupuri de sprijin pentru aceast` categorie de copii etc. Re]elele informale, mai ales cele virtuale,

reprezint`, de asemenea, un real sprijin pentru p`rin]i, mai ales \n ceea ce prive[te solidaritatea [i schimbul de

practici \ntre p`rin]i cu acelea[i tipuri de probleme. 

|n cazul [colilor investigate, merit` men]ionat c` [i \n ceea ce prive[te sprijinul acordat de c`tre p`rin]i la preg`tirea

temelor au fost identificate practici pozitive. Astfel, cadrele didactice se refer` la p`rin]ii care manifest` un interes

deosebit pentru educa]ia copiilor, care \i ajut` permanent / frecvent la preg`tirea temelor, reiau informa]iile

transmise la [coal`, insist` asupra unor secven]e de \nv`]are care au fost mai pu]in accesibile copiilor. |n acest scop

men]in o rela]ie strâns` cu [coala, conlucreaz` cu personalul didactic, apeleaz` frecvent la serviciile de consiliere

ale profesorului de sprijin pentru a solicita modalit`]i de sus]inere a activit`]ii copiilor acas`: Sunt familii care se
intereseaz` [i vin, colabor`m, cer informa]ii, cer metode... doamn` pân` aici am ajuns, am lucrat cum a]i spus... cum s`
facem mai departe (interviu profesor de sprijin). Dup` cum apreciaz` [i personalul didactic, efectele sprijinului

acordat de c`tre p`rin]i \n preg`tirea [colar` sunt vizibile la nivelul achizi]iilor [i rezultatelor [colare ale copiilor.

Cadrele didactice au oferit [i exemple de familii care \[i focalizeaz` toate eforturile pentru asigurarea unor condi]ii

cât mai bune de cre[tere [i \ngrijire a copilului, a unor servicii specializate (medicale, psihologice [.a.), care men]in

o strâns` leg`tur` cu [coala [i care ofer` [i sprijin \n preg`tirea [colar` a acestuia. Din p`cate, \ns`, lipsa de

informare cu privire la modalit`]ile [i tehnicile de lucru cu copilul genereaz`, uneori, efecte negative asupra

evolu]iei [colare: {i eu am avut probleme cu p`rin]ii copiilor cu CES. De exemplu, aveam o feti]` cu CES \n clasa I [i
mama \i f`cea mereu temele, de[i nu recuno[tea. {i nu a fost bine, feti]a s-a l`sat de \nv`]at... (interviu cadru didactic). 

Ajutorul acordat copiilor este men]ionat [i de c`tre unii dintre p`rin]i, ace[tia fiind con[tien]i de necesitatea

implic`rii \n preg`tirea temelor, a sprijinului pe care trebuie s`-l ofere \n vederea integr`rii lor [colare: Acas` e greu,
pentru c` temele nu [i le face singur, nu are \ncredere, trebuie s` stea \n permanen]` cineva lâng` el, foarte greu cite[te [i,
citind foarte greu, nu \n]elege ce cite[te. Trebuie s` \l ajut mereu… (interviu p`rinte). Iar copiii care apar]in acestor familii
resimt pozitiv sus]inerea de care beneficiaz`: facem temele \mpreun`, citim, scriem... (interviu elev).

A[a cum a fost prezentat [i \n cazul colabor`rii familie-[coal`, o bun` parte dintre p`rin]i nu-i sprijin` pe copii nici

\n rezolvarea sarcinilor [colare. Cauza o reprezint`, de multe ori, nu lipsa de interes pentru educa]ie, ci, \n special,

imposibilitatea de a-i ajuta pe copii \n activitatea de preg`tire a temelor primite la [coal`, ca urmare a

caracteristicilor de deprivare socio-cultural` pe care le prezint` aceste familii. Astfel, nivelul redus de instruire

(\nv`]`mânt primar, f`r` [coal`) al partenerilor cuplului familial \[i pune amprenta atât asupra condi]iilor de

\ngrijire [i educa]ie \n familie, asupra nivelului de motiva]ie al copiilor, cât [i asupra posibilit`]ilor de acordare a

sprijinului necesar \n preg`tirea temelor. Implicarea redus` / lipsa de implicare a p`rin]ilor, ca urmare a

incapacit`]ii acestora de a le acorda sprijin, este men]ionat`, de altfel, [i de cadrele didactice: Aici toate problemele
vin din mediul familial \n care cresc ace[ti copii, din faptul c` p`rin]ii sunt analfabe]i. Practic copilul nu prime[te niciun
ajutor acas`. Tot ce realiz`m, realiz`m \n clas`; p`rin]ii nu-i pot ajuta deloc / Dac` ar avea sprijinul familiei, atunci...
dar din p`cate familiile nu prea se implic`, nu [tiu, nu pot... / Toat` preg`tirea acestor copii const` \n preg`tirea de la
[coal`, c` acas` nu lucreaz` deloc... Vin complet nepreg`ti]i. Nu \i \ntreab` de teme, de [coal`… R`mân cu ce se face la
clas` (interviu profesori de sprijin). |n[i[i copiii exprim`, \ntr-un fel sau altul, lipsa de sprijin din partea familiei [i

incapacitatea p`rin]ilor de a le oferi ajutor: |n clasa I [i a II-a m-au mai ajutat p`rin]ii, dar acum \mi fac lec]iile
„singuric`”, zic c` ei nu mai [tiu s` m` ajute… (interviu elev, clasa a V-a).

|n cazul altor familii, cauza insuficientei sus]ineri a preg`tirii [colare a copilului provine din ignorarea efectelor

pozitive ale unui asemenea demers, p`rin]ii concentrându-se asupra cre[terii, \ngrijirii [i asigur`rii accesului la

servicii specializate de tratament.

Spre deosebire de cadrele didactice, unii dintre p`rin]i, care recunosc c` se implic` relativ pu]in \n sus]inerea

copiilor pentru preg`tirea [colar`, identific` printre principalele cauze ale acestei situa]ii - lipsa timpului necesar:

Lucrez, când vin acas` am multe de f`cut, nu prea am timp s` \i ar`t… (interviu p`rinte). Asemenea declara]ii ale

p`rin]ilor – care, nu de pu]ine ori, au un caracter obiectiv – sunt sus]inute [i de copii: P`rin]ii m` ajut` când pot,
când au vreme. Nu prea au timp (interviu elev). |n aceste condi]ii, \n unele cazuri, locul p`rin]ilor \l iau fra]ii mai

mari, dup` cum afirm`, atât p`rin]ii (mai mult fata cea mare \l ajut`, e \n clasa a VIII-a, ea se descurc` bine), cât [i

copiii \n[i[i (mai mult sora m` ajut`), iar alteori sprijinul devine formal (nu am timp s`-l ajut la lec]ii, \l controlez dac`
[i-a f`cut temele).
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O alt` cauz` a insuficientei sus]ineri a copiilor \n activitatea [colar`, invocat` de p`rin]i, o reprezint` lipsa

informa]iilor, a unor modalit`]i [i tehnici concrete necesare atât pentru a oferi un sprijin adecvat \n preg`tirea

temelor (nici s`-i fac eu lec]iile… nu cred c` e bine… dar atunci cum?), cât [i pentru o bun` rela]ionare p`rinte-copil.

Mai mult sau mai pu]in direct, p`rin]ii reclam` astfel nevoia unui sprijin de specialitate din partea [colii, fapt ce

ilustreaz` caren]e \n activitatea resurselor specializate de la nivelul unit`]ii de \nv`]`mânt sau insuficien]a / lipsa

acestora. 

‹ S` se implice \n organizarea timpului liber al copiilor. 

Literatura de specialitate relev` valen]ele importante pe care le au activit`]ile de timp liber pentru dezvoltarea fizic`

[i psihic`, precum [i pentru instruirea copiilor, \n general, inclusiv a celor cu cerin]e educative speciale.

Exerci]iile fizice, de exemplu, practicarea unor discipline sportive sunt benefice pentru copiii cu ADD / ADHD,

dar [i pentru cei care prezint` alte tipuri de deficien]e. Exerci]iile fizice \mbun`t`]esc concentrarea, reduc depresia

[i anxietatea [i produc dezvoltarea creierului. Sunt recomandate sporturile individuale sau de echip` cum sunt

fotbalul, baschetul [i hocheiul, care necesit` mi[care continu`, dar [i artele mar]iale, care intensific` controlul

mintal \n timp ce corpul exerseaz`.

Petrecerea timpului \n aer liber, plimb`rile \n natur` sau spa]ii verzi au, de asemenea, efecte pozitive, contribuind,

\n special, la cre[terea capacit`]ii de concentrare a aten]iei. Desf`[urarea unor astfel de activit`]i, dar [i altele –

vizionare de spectacole, vizite etc. – \n grup, \mpreun` cu al]i copii [i adul]i, faciliteaz` totodat`, socializarea

copiilor, care de multe ori, datorit` unei relative imaturit`]i emo]ionale, au dificult`]i \n interac]iunile sociale [i

descifrarea normelor sociale. 

Jocul reprezint` o alt` activitate care stimuleaz` motiva]ia pentru \nv`]are, ajutând, \n acela[i timp copilul s`-[i

dezvolte imagina]ia, implicit creativitatea, abilit`]ile generale [i strategiile de raportare la realitatea \nconjur`toare.

Reducerea timpului destinat jocului reprezint` o surs` de blocaj \n \nv`]are, a lipsei de interes, a st`rilor negative

[i de plictiseal`, a comportamentelor recalcitrante.

Lectura, ca activitate de timp liber, contribuie la \mbun`t`]irea deprinderilor [i obiceiurilor copilului. Aceasta

poate fi realizat` de copilul \nsu[i, eventual citind cu glas tare \n prezen]a p`rin]ilor, sau de c`tre p`rinte – \n cazul

\n care copilul are accentuate dificult`]i de citire – \n felul acesta fiind stimulat interesul pentru lectur` al copilului.

Pe lâng` aceste activit`]i cu efecte benefice asupra copiilor, sunt [i altele al c`ror con]inut [i pondere \n economia

bugetului de timp liber ar trebui limitat` / controlat` de c`tre p`rin]i. Astfel de activit`]i sunt vizionarea

programelor TV [i jocul pe calculator a c`ror durat` se recomand` s` nu dep`[easc` timpul destinat activit`]ilor

fizice, lecturii, \nv`]`rii [i activit`]ilor / interac]iunilor din familie. Trebuie avut totodat` \n vedere c` nu toate

jocurile pe calculator prezint` poten]iale efecte negative \n plan comportamental, cum sunt cele cu con]inut

violent, agresiv sau neadecvat vârstei. Acestea pot fi [i informative, educative, constituind, totodat`, un mijloc de

alfabetizare \n noile tehnologii.

Cele prezentate constituie câteva exemple de activit`]i de timp liber cu efecte pozitive asupra dezvolt`rii copilului

sau la care accesul acestora ar trebui s` fie limitat / controlat. Exist` [i altele asupra c`rora p`rin]ii ar trebui s` fie

informa]i / s` se informeze de la personalul de sprijin din [coal`, f`când apel, totodat`, [i la alte surse: c`r]i [i

reviste de specialitate, Internet [.a. Iar aceste informa]ii trebuie s` vizeze nu numai tipurile de activit`]i, dar [i

modalit`]ile concrete de organizare [i implicare, metodele de management al timpului copiilor. 

Din investiga]ia realizat` \n rândul p`rin]ilor, s-a constatat c` principalele activit`]i de timp liber pe care ace[tia le

desf`[oar` \mpreun` cu copiii sunt: vizite la rude, plimb`ri, mersul la cump`r`turi (care se \ncadreaz` mai pu]in

\n categoria activit`]ilor de timp liber), iar cel mai frecvent vizionarea emisiunilor TV. Foarte pu]in frecvent sunt

men]ionate vizionarea de filme la cinematograf sau excursiile, efectuate, de obicei, \n perioada concediilor. Dup`

cum afirm` cadrele didactice, sunt [i p`rin]i care evit` s`-i expun` pe copii la situa]ii stânjenitoare, la reac]ii [i

atitudini nepotrivite din partea membrilor comunit`]ii – copii [i adul]i (le e ru[ine s` ias` cu ei pe strad`), fapt ce

determin` re]inerea copilului \n interiorul locuin]ei sau \n preajma blocului sau casei. 

Declara]iile copiilor confirm` cele relatate de p`rin]i. |n activit`]ile de timp liber la care ei se refer`, reduse de

multe ori la joc (care, pentru unii, ocup` tot timpul de dup` orele de [coal`), nu sunt men]iona]i p`rin]ii. Alte

activit`]i amintite de ei sunt plimb`rile cu p`rin]ii sau vecinii de vârsta lor (mai pu]in cu prieteni) [i vizionarea

emisiunilor TV. Pu]ini copii vorbesc [i despre jocul pe calculator, f`r` s` men]ioneze, \ns`, un anumit control din
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partea p`rin]ilor, sau despre practicarea unor sporturi: fotbal, handbal, karate. Unii dintre ei practic` aceste

sporturi \n cadrul [colii, al]ii au avut ini]iativa \nscrierii la cluburi sportive, f`r` consultarea sau acordul p`rin]ilor,

a[a cum ei \n[i[i declar`. Ace[tia din urm` sunt foarte entuziasma]i de aprecierile la adresa performan]elor lor (sunt
\n echipa de fotbal a [colii... [i sunt [i c`pitan de echip`) [i de succesele ob]inute (am luat [i premiu la un concurs). 

Din cele prezentate se poate constata con]inutul pu]in diversificat al timpului liber al copiilor, implicarea redus` a

familiei \n activit`]i de acest gen, ignorarea de c`tre p`rin]i a valen]elor educative [i de dezvoltare ale activit`]ilor

respective [i, prin urmare, necesitatea de a se informa / de a fi informa]i \n acest domeniu.

5.6. Promovarea educa]iei incluzive la nivelul comunit`]ii locale

Integrarea copiilor cu CES \n \nv`]`mântul de mas` trebuie s` fie un prim pas al integr`rii acestora \n comunitate.

Pentru aceasta, m`surile adoptate la nivelul sistemului de \nv`]`mânt trebuie corelate cu m`suri active aplicate la

nivelul comunit`]ii \n vederea sus]inerii [i integr`rii copiilor cu dizabilit`]i. Educa]ia incluziv` constituie o

prioritate la nivel european, iar statele na]ionale [i-au dezvoltat servicii [i programe incluzive atât \n cadrul

sistemelor de educa]ie na]ional`, cât [i \n cadrul unor institu]ii care, prin servicii integrate specifice, vin \n

\ntâmpinarea nevoilor speciale ale copiilor [i sus]in integrarea lor \n comunitate. 

|n \ncercarea României de a se alinia la standardele europene, a fost adoptat` m`sura de includere \n \nv`]`mântul

de mas` a copiilor cu CES care s-a concretizat \n diferite forme de aplicare, influen]at` fiind \n egal` m`sur` de

tradi]ia [colii [i a comunit`]ii \n lucrul cu elevi cu dizabilit`]i, de competen]ele cadrelor didactice \n acest domeniu,

de sprijinul oferit [colii de p`rin]ii copiilor cu CES [i de comunitate \n ansamblul ei. Dac` la nivelul institu]iilor

de \nv`]`mânt m`sura incluziv` are reguli [i norme dup` care se aplic`, serviciile oferite de comunitatea local` \n

vederea sus]inerii acestor copii este variabil` de la o comunitate la alta, tradi]ia, toleran]a [i interesul comunit`]ii

fa]` de copiii cu dizabilit`]i fiind determinante. 

|n [colarizarea copiilor cu CES \n \nv`]`mântul de mas` surprindem o serie de situa]ii care dau o anumit`

specificitate educa]iei incluzive la nivel local.

- Sunt [coli de mas` care func]ioneaz` pe lâng` centre de plasament sau foste [coli speciale. Aceste [coli de mas`

au, \n general, tradi]ie \n [colarizarea copiilor cu CES datorit` apropierii [i colabor`rii cu aceste institu]ii care

au oferit atât resursa educabil`, cât [i consiliere [i sprijin \n educarea [i formarea copiilor proveni]i din aceste

centre. |n timp, aceste [coli [i-au dezvoltat o atitudine deschis`, tolerant` fa]` de copiii cu CES, iar m`sura

incluziv` s-a realizat pe fondul unei experien]e consistente \n lucrul cu elevi cu dizabilit`]i. Specific acestor [coli

este faptul c` acceptarea elevilor cu CES \n \nv`]`mântul de mas` a venit din partea cadrelor didactice, iar

cadrele didactice nou venite \n [coal` s-au adaptat acestei „tradi]ii” a [colii. Unele dintre aceste [coli au

men]ionat \n Planul de dezvoltare educarea [i formarea copiilor cu CES, chiar \nainte de legiferarea m`surii

incluzive. 

- Sunt jude]e \n care nu exist` [coli speciale, iar elevii cu nevoie speciale \n \nv`]are erau \ncadra]i \n [colile de

mas` cu eticheta de elevi „slabi”, f`r` a beneficia de metode [i mijloace de \nv`]are adaptate nevoilor lor. La

solicitarea unor p`rin]i ai acestora au fost \nfiin]ate clase speciale pentru copiii cu dizabilit`]i \n cadrul [colilor

de mas`, situa]ie nou` la care cadrele didactice au trebuit s` se adapteze. Este de remarcat, \n aceast` situa]ie,

implicarea activ` a p`rin]ilor \n via]a [colii [i interesul manifestat pentru dezvoltarea [i integrarea copiilor lor.

- Sunt [coli \n care nici cadrele didactice, nici p`rin]ii nu manifest` interes, implicare, aten]ie fa]` de situa]ia

copiilor cu CES. |n general, \n [coli exist` mai mul]i elevi cu CES decât cei care au „dosar” [i beneficiaz` de

profesor de sprijin [i de planuri de interven]ie personalizate, dar \n tipologia descris` aici este vorba despre acele

[coli \n care cadrele didactice [i p`rin]ii nu se implic` \n recuperarea unor dizabilit`]i ale copiilor, fie din

necunoa[terea problemei, fie din nep`sare, fie din lipsa unor repere legislative concrete. M`sura de integrare a

copiilor cu CES \n \nv`]`mântul de mas` s-a lovit de refuzul p`rin]ilor elevilor cu CES din [coal` de a accepta

existen]a unor nevoi speciale [i includerea copiilor lor \n programe speciale de sprijin, \n cadrul \nv`]`mântului

de mas`.

- Unele [coli, f`r` a se confrunta cu un num`r mare de copii cu CES [i f`r` a beneficia de colaborarea cu cadre

didactice din [colile speciale, au „intuit” existen]a unor nevoi speciale \n \nv`]are la unii elevi [i au dezvoltat

strategii proprii de lucru cu ace[ti elevi. Legiferarea m`surii incluzive s-a pliat pe o experien]` deja acumulat`

\n lucrul cu elevii cu dizabilit`]i.
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Cu toate c` m`sura de integrare \n \nv`]`mântul de mas` a fost adoptat`, iar [colile cu sau f`r` tradi]ie \n

[colarizarea elevilor cu deficien]e desf`[oar` programe \n vederea integr`rii acestora \n [coala de mas` [i societate,

nu exist` \nc` o cultur` a incluziunii \n [colile române[ti. O astfel de cultur` s-ar concretiza \n activit`]i permanente

de educa]ie incluziv`, ar oferi spa]iu de manifestare permanent copiilor cu CES \n colaborare cu ceilal]i copii

pentru a le dezvolta unora capacit`]i [i competen]e, altora toleran]` [i solidaritate.

Integrarea copiilor cu nevoi educative speciale \n comunitate este un proces complex la care trebuie s` participe,

al`turi de [coal`, [i alte institu]ii [i factori de decizie prin servicii [i programe adaptate specificului lor: servicii de

s`n`tate, terapii, servicii sociale, programe de petrecere a timpului liber, [coala de dup` [coal`. La nivelul

comunit`]ilor exist` unele servicii [i programe care vin \n sprijinul copiilor cu CES [i al familiilor acestora. Dac`

servicii de s`n`tate sau sociale sunt \ntâlnite \n multe localit`]i, nu acela[i lucru putem spune despre posibilit`]ile

de petrecere a timpului liber (care trebuie s` ]in` cont de afec]iunile copiilor [i s` ofere programe adecvate),

ludoteci sau cabinete de asisten]` \ntâlnite, \n special, \n ora[e. 

|n cazul copiilor din ora[e unde exist` centre de zi care ofer` asisten]` de specialitate, sprijin \n \nv`]are, logopedie,

programe de petrecere a timpului liber, exist` posibilitatea petrecerii timpului de dup` [coal` \ntr-un cadru

organizat, supravegheat [i dirijat de psihologi, consilieri, profesori de sprijin care, \n func]ie de nevoile specifice ale

copiilor le organizeaz` [i conduc activit`]ile. Evident, atmosfera este de relaxare [i cooperare, determinându-l pe

copilul cu CES s` participe la activit`]ile desf`[urate, acesta fiind un pas important spre recuperarea sau

ameliorarea deficien]elor sale. |n centrele de zi copiii \[i fac temele sub supravegherea profesorilor de sprijin,

lucreaz` cu logopezi, particip` la jocuri al`turi de copii cu alte dizabilit`]i sau picteaz`. 

Acolo unde centrele de zi nu sunt la \ndemâna familiilor cu copii cu CES, timpul care ar fi putut fi petrecut \n

centre de zi este destinat familiei [i prietenilor \n compania c`rora desf`[oar` diverse activit`]i. Un copil cu CES

a c`rui familie se implic` activ \n recuperarea deficien]elor, dar [i \n petrecerea timpului liber, va fi mai sociabil,

mai comunicativ, mai deschis fa]` de ceilal]i. Fie c` p`rin]ii se implic` direct \n activit`]ile de timp liber, fie c`

particip` ca simplu privitor, copiii simt prezen]a p`rin]ilor ca pe un sprijin permanent, util \n dezvoltarea [i

integrarea lor \n comunitate. 

Dac` nu exist` centre de zi \n care copiii cu CES s`-[i petreac` timpul [i s` lucreze cu speciali[ti \n vederea

recuper`rii deficien]elor, dar exist` interes pentru aceasta, p`rin]ii \[i duc copiii la centrele sau cabinetele de

asisten]` unde lucreaz` adaptat nevoilor copilului cu logopezi sau terapeu]i.

Cu centrele de zi sau cu [colile colaboreaz`, uneori, DGASPC \n vederea derul`rii unor activit`]i extra[colare

comune. Acestea se concentreaz` \n special pe activit`]i culturale cu diferite ocazii (Pa[ti, Cr`ciun, ziua copilului).

Sunt evenimente care, dac` [tiu s` \i valorizeze pe copiii cu CES, reprezint` un sprijin puternic \n integrarea lor

social` datorit` \ncrederii pe care le-o dau copiilor \n for]ele proprii prin \ndeplinirea unor roluri, dar [i datorit`

sentimentului de apartenen]` la acel grup, pe care \l dezvolt` prin participarea la ac]iuni comune.

Sunt cazuri \n care p`rin]ii manifest` dezinteres total fa]` de deficien]ele cu care se confrunt` copiii lor. Pe lâng`

refuzul de a-l supune unei evalu`ri din partea psihologilor pentru a beneficia de profesor de sprijin [i de planuri de

\nv`]are adaptat posibilit`]ilor sale, ei refuz` [i orice implicare \n activit`]ile de dup` [coal` ale copiilor. Sunt, \n

general, familii care tr`iesc la limita subzisten]ei, f`r` studii, pentru care copiii sunt mai degrab` surse de venit. |n

cazul lor, chiar dac` ar exista centre de zi \n imediata apropiere, dezinteresul p`rin]ilor \i priveaz` de orice [ans`

de integrare [i dezvoltare normal`. Poate implicarea comunit`]ii ar fi o solu]ie \n cazul acestor copii, dar f`r` o

legisla]ie adecvat` [i f`r` astfel de centre \n toate comunit`]ile, demersul incluziv nu se realizeaz` decât sporadic.

De multe ori petrecerea timpului liber cu familia \nseamn` privit la TV sau jocuri pe calculator care nu satisfac

nici nevoia de socializare a copilului, nici activit`]ile [i jocurile specifice care ar contribui la ameliorarea

deficien]elor. Lipsa de implicare a familiei \n petrecerea timpului liber al copiilor este, de cele mai multe ori,

\nso]it` de lipsa grupului de prieteni care ar fi putut constitui un cadru de \nv`]are [i dezvoltare pentru copilul cu

CES. Lipsa prietenilor este o caren]` a copiilor cu CES, fapt ce deschide dou` c`i de ac]iune \n vederea integr`rii

lor \n comunitate: pe de o parte copiii cu CES trebuie s` \nve]e s` rela]ioneze cu prietenii, pe de alt` parte

comunitatea (\n special copiii de vârsta lor) trebuie s` \nve]e s`-i accepte [i s`-i includ` \n activit`]ile lor. Sunt rare

cazurile de copii cu CES care declar` c` au prieteni [i acas` [i la [coal`, cum rare (dar nu inexistente!) sunt

exemplele de reu[it` \n activit`]i extra[colare cum ar fi desenul sau sportul. 

O categorie aparte poate fi considerat` din aceast` perspectiv`, cea a copiilor cu CES proveni]i din centrele de

plasament [i care beneficiaz` \n timpul liber de activit`]i variate, atractive [i utile dezvolt`rii lor. |n func]ie de
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posibilit`]ile pe care le ofer` localitatea de domiciliu, copiii din centrele de plasament merg \mpreun` la gr`dina

botanic` sau zoologic`, la \not, \n parcuri, la circ etc. Aceste ie[iri organizate sistematic \ndeplinesc dou` func]ii

majore: pe de o parte func]ia educativ` asigurat` de obiectivele vizitate, evenimentele la care particip`, mi[carea

\n aer liber \n care sunt antrena]i; pe de alt` parte, func]ia de socializare \n cadrul grupului de prieteni / de semeni

c`reia trebuie s`-i recunoa[tem valoarea \n dezvoltarea personalit`]ii copilului.

5.7. Elemente ale unei culturi incluzive la nivelul [colii [i al clasei

Al`turi de identificarea unor st`ri de fapt privind situa]ia implement`rii m`surii de integrare a copiilor cu CES \n

\nv`]`mântul de mas`, studiile de caz realizate \n cele 10 [coli au eviden]iat numeroase elemente mai pu]in vizibile

ale culturii [colare din perspectiva diver[ilor actori. Informa]iile \nregistrate din aceast` perspectiv` ne-au permis

s` desprindem anumite tendin]e cu privire la modul \n care actorii [colari se raporteaz` la anumite valori, practici

[i aspira]ii educa]ionale specifice unei culturi de tip inclusiv.

Premisa de la care am pornit \n analiza celor 10 studii de caz din perspectiva culturii [colare a fost aceea c` o [coal`

incluziv` este aceea \n care:

l Managementul [colar promoveaz` valori [i practici afirmative \n ceea ce prive[te accesul

nediscriminatoriu la educa]ie al fiec`rui copil, inclusiv al copiilor cu CES, cooperarea la nivelul comunit`]ii cu

al]i factori importan]i care ar putea sprijini [coala \n demersurile sale, consider` familia un partener educa]ional

real [i se centreaz` pe o cultur` a \nv`]`rii \n ceea ce prive[te dezvoltarea propriilor resurse umane.

l Cadrele didactice \[i asum` rolul de a oferi sprijinul educa]ional necesar fiec`rui elev, astfel \ncât

poten]ialul de \nv`]are al oric`rui copil s` fie maximizat. La nivelul [colii, cadrele didactice \mp`rt`[esc valori

[i practici cum sunt: toleran]` [i nediscriminare, optimismul pedagogic, tratarea diferen]iat`, valorizarea

progresului fiec`rui copil. 

l Colegii elevilor cu CES \n]eleg [i promoveaz` comportamente de tip colegial, bazate pe toleran]`,

coeziune, empatie [i \ntrajutorare. 

l P`rin]ii copiilor sprijin` [coala \n demersurile de incluziune ale [colii [i \mp`rt`[esc valori comune cum

ar fi toleran]a [i nediscriminarea, empatia [i \ntrajutorarea. 

Pornind de la aceste presupozi]ii, analiza de fa]` privind cultura [colar` \n unit`]ile de \nv`]`mânt investigate [i-a

propus s` r`spund` urm`toarelor \ntreb`ri:

- Management [colar \n [coal` incluziv` – cultur` implicit` sau identitate asumat`? 
- Cadrele didactice – ce \i motiveaz` pe profesori s` lucreze cu copii cu CES? 
- Atitudini ale elevilor – cât de confortabil se simt elevii s` studieze al`turi de copii cu CES? 
- Atitudini ale p`rin]ilor – ce cred ceilal]i p`rin]i?

Analiza studiilor de caz realizate \n cadrul cercet`rii au eviden]iat o mare diversitate de profiluri ale culturii [colare

incluzive. Cu toate acestea, se pot desprinde câteva modele de cultur` care ar putea constitui paternuri de abordare

a problematicii incluziunii \n [colile studiate. Aceste modele pot fi sintetizate dup` cum urmeaz`.

‹ Cultur` incluziv` asumat`

Acest model de cultur` incluziv` se reg`se[te mai rar la nivelul [colilor investigate, poate [i pentru c` un astfel de

tip de cultur` presupune o serie de factori importan]i care se structureaz` \n timp, pe baza unor experien]e

relevante de integrare a copiilor cu CES. Modelul se caracterizeaz` prin urm`toarele elemente definitorii:

- {coala a acumulat deja o istorie relevant` \n ceea ce prive[te integrarea copiilor cu CES, istorie care a debutat

chiar \nainte de implementarea m`surii de integrare a copiilor cu CES la nivel oficial.

- Managementul [colar este proactiv, deschis colabor`rii cu alte institu]ii [i actori pentru identificarea unor solu]ii

pentru [coal`. Experien]a managerial` \n realizarea de proiecte ale [colii este relevant`, inclusiv \n problema

copiilor cu CES.

- Cadrele didactice au participat din proprie ini]iativ` sau la propunerea [colii la cursuri de formare specifice

pentru integrarea copiilor cu CES. Cadrele didactice promoveaz` o cultur` de tip incluziv la nivelul clasei [i

valorizeaz` nevoile individuale de \nv`]are ale fiec`rui copil. {coala beneficiaz` de un num`r corespunz`tor de

profesori de sprijin care se implic` [i colaboreaz` activ cu cadrele didactice.

- P`rin]ii sunt ata[a]i fa]` de [coal`, se implic` \n problemele [colii [i valorizeaz` integrarea copiilor cu nevoi

speciale.

- Elevii dau dovad` de acceptare, empatie [i valorizare a copiilor cu nevoi speciale.
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‹ Cultur` incluziv` implicit`

Acest model de cultur` incluziv` se reg`se[te relativ frecvent la nivelul [colilor investigate. Frecven]a relativ ridicat`

a acestui model se datoreaz` istoriei relativ recente a [colii \n integrarea copiilor cu CES. Modelul se caracterizeaz`

prin urm`toarele elemente definitorii:

- Managementul [colar este proactiv, deschis colabor`rii cu alte institu]ii [i actori pentru identificarea unor solu]ii

pentru [coal`. Experien]a managerial` \n realizarea de proiecte ale [colii este bogat`, dar relativ limitat` \n ceea

ce prive[te integrarea copiilor cu CES. Num`rul elevilor cu CES este relativ ridicat [i adesea [coala este situat`

\n apropierea unei [coli speciale din cadrul c`reia obi[nuie[te s` \[i recruteze elevii cu CES.

- Participarea cadrelor didactice la cursuri de formare este sporadic` [i adesea limitat` la cadrele didactic din

\nv`]`mântul primar. Cadrele didactice dau dovad` de ata[ament fa]` de [coal` [i con[tientizeaz` valen]ele

integr`rii copiilor cu nevoi speciale \n \nv`]`mântul de mas`. De asemenea, cadrele didactice sunt con[tiente

de nevoia lor de formare continu` [i \[i exprim` interesul pentru participarea la cursuri de formare specializate

problematicii. Activitatea didactic` se centreaz` pe nevoile individuale ale fiec`rui elev, inclusiv al celor cu CES,

de[i cadrele didactice recunosc nesiguran]a \n ceea ce prive[te anumite tipuri de interven]ii educative \n raport

cu ace[tia. Profesorii de sprijin conlucreaz` activ cu cadrele didactice din [coal`.

- P`rin]ii au atitudini \mp`r]ite. Unii sunt de acord cu aceast` m`sur`, sunt ata[a]i fa]` de [coal`, se implic` \n

problemele [colii [i valorizeaz` integrarea copiilor cu nevoi speciale, al]ii manifest` atitudini de respingere

bazate pe efectele negative de integrare a copiilor cu CES asupra celorlal]i copii. 

- Elevii au atitudini ambivalente, \n func]ie de modeleul de comportament al cadrelor didactice fa]` de copiii cu

CES sau \n raport cu influen]ele p`rin]ilor \n aceast` direc]ie.

‹ Cultur` incluziv` tolerant`

- Managementul [colar este centrat pe problemele [colii [i mai pu]in deschis colabor`rii cu alte institu]ii [i actori

pentru identificare a unor solu]ii pentru [coal`. Experien]a managerial` \n realizarea de proiecte ale [colii este

relativ limitat`. Num`rul elevilor cu CES este relativ sc`zut, tocmai de aceea [coala nu consider` incluziunea

o problem` important` a [colii.

- Participarea cadrelor didactice la cursuri de formare este sc`zut` [i adesea limitat` la cadrele didactic din

\nv`]`mântul primar. Cadrele didactice invoc` argumente umanitare \n sprijinul integr`rii copiilor cu CES („[i

ei sunt ai no[tri”), dau dovad` de un anume grad de toleran]` la problemele acestora dar nu cred realmente \n

succesul acestei m`suri de integrare. Activit`]ile de la nivelul clasei sunt bazate pe competi]ie [i performan]`

academic`, nevoile specifice de \nv`]are ale fiec`rui copil fiind adesea neglijate. Raportarea la criterii unice de

evaluare [i la performan]e \nalte ale clasei \mpiedic` dezvoltarea unei culturi proactive de incluziune.

- P`rin]ii au atitudini \mp`r]ite. Unii sunt de acord cu aceast` m`sur`, al]ii manifest` atitudini de respingere

bazate pe efectele negative de integrare a copiilor cu CES asupra celorlal]i copii, sunt ata[a]i fa]` de [coal`, se

implic` \n problemele [colii [i valorizeaz` integrarea copiilor cu nevoi speciale. Principalele argumente contra

integr`rii copiilor cu nevoi speciale sunt cele ce ]in de performan]ele academice ale clasei [i de eventuale

argumente legate de securitatea fizic` a copiilor \n clas`.

- Elevii au atitudini ambivalente, \n func]ie de modelul de comportament al cadrelor didactice fa]` de copiii cu

CES sau \n raport cu influen]ele p`rin]ilor \n aceast` direc]ie.

‹ Cultur` incluziv` impus` exogen

- Managementul [colar este centrat pe problemele [colii [i mai pu]in deschis colabor`rii cu alte institu]ii [i actori

pentru identificarea unor solu]ii pentru [coal`. Experien]a managerial` \n realizarea de proiecte ale [colii este

relativ limitat`. Recrutarea elevilor cu CES este o consecin]` a nevoii de p`strare a unui num`r constant de

elevi \n [coal`, \n condi]iile sc`derii tot mai accentuate a demografiei \n aria geografic` circumscris` [colii.

- Participarea cadrelor didactice la cursuri de formare este sc`zut` sau inexistent`. Cadrele didactice invoc`

argumente umanitare \n sprijinul integr`rii copiilor cu CES, dau dovad` de un anume grad de toleran]` la

problemele acestora dar nu cred realmente \n succesul acestei m`suri de integrare. Exist` cazuri de cadre

didactice care se exprim` \n defavoarea acestei m`suri de integrare [i \[i argumenteaz` pozi]ia prin motive ce

]in de constrângerile de timp, remunera]ie [i efort suplimentar. Activit`]ile de la nivelul clasei sunt bazate pe

competi]ie [i performan]` academic`, nevoile specifice de \nv`]are ale fiec`rui copil fiind adesea neglijate. 

- P`rin]ii au atitudini \mp`r]ite. Unii sunt de acord cu aceast` m`sur`, al]ii manifest` atitudini de respingere

bazate pe efectele negative de integrare a copiilor cu CES asupra celorlal]i copii, sunt ata[a]i fa]` de [coal`, se

implic` \n problemele [colii [i valorizeaz` integrarea copiilor cu nevoi speciale. Principalele argumente contra

integr`rii copiilor cu nevoi speciale sunt cele ce ]in de performan]ele academice ale clasei [i de eventuale

argumente legate de securitatea fizic` a copiilor \n clas`.

79

SITUA}IA COPIILOR CU CERIN}E EDUCATIVE SPECIALE INCLU{I |N |NV~}~MÅNTUL DE MAS~



- Elevii au atitudini ambivalente, \n func]ie de modelul de comportament al cadrelor didactice fa]` de copiii cu

CES sau \n raport cu influen]ele p`rin]ilor \n aceast` direc]ie. 

Cele patru modele identificate nu sunt exclusive, acestea având adesea unele elemente comune, dar [i accente

specifice care le diferen]iaz`. O reprezentare grafic` a acestor modele de cultur` este prezentat` \n figura de mai

jos: 
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Cultur` incluziv`

asumat`

Cultur` incluziv` implicit`

Cultur` incluziv` tolerant`

Cultur` incluziv` impus` exogen
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li
za

t 
c
u

 
a
c
e
[t

i 
c
o
p

ii
, 

n
u

 
v
o
r

re
u

[i
 

s`
 

a
ti

n
g
`
 

p
e
rf

o
rm

a
n

]e

m
in

im
e

- 
D

in
 

p
a
rt

e
a
 

p
`
ri

n
]i

lo
r 

c
e
lo

r -

la
l]

i 
c
o
p

ii
 

n
u

 
su

n
t 

re
ti

c
e
n

]e

p
â
n

`
 

\n
 

m
o
m

e
n

tu
l 

\n
 

c
a
re

c
o
m

p
o
rt

a
m

e
n

te
le

 
u

n
o
r 

c
o
p

ii

c
u

 
C

E
S

 
a
ju

n
g
 

s`
 

\m
p

ie
d

ic
e

fr
e
c
v
e
n

t 
a
c
ti

v
it

a
te

a
 d

in
 c

la
s`

.

A
ti

tu
d

in
e
a
 

p
`
ri

n
]i

lo
r 

e
st

e

su
s]

in
u

t`
, 

u
n

e
o

ri
, 

[i
 

d
e

c
a
d

re
le

 d
id

a
c
ti

c
e

- 
A

ti
tu

d
in

e
a
 
p

`
ri

n
]i

lo
r 

fa
]`

 
d

e

c
o
p

ii
i 

c
u

 C
E

S
 s

e
 p

o
a
te

 t
ra

n
s -

m
it

e
 c

o
p

ii
lo

r 
c
a
re

, 
p

e
 f

o
n

d
u

l

c
o
m

 p
o
rt

a
m

e
n

te
lo

r 
u

n
o
r 

c
o
 -

le
g
i 

c
u

 
C

E
S

 
\[

i 
p

o
t 

re
d

u
c
e

g
ra

d
u

l 
d

e
 t

o
le

ra
n

]`
 \

n
 r

a
p

o
rt

c
u

 e
i.

 D
is

ta
n

]a
 p

e
 c

a
re

 o
 p

o
t

im
p

u
n

e
 
e
le

v
ii
 
fa

]`
 
d

e
 
c
o
le

g
ii

lo
r 

c
u

 C
E

S
 p

o
a
te

 l
u

a
 d

iv
e
rs

e

fo
rm

e
 d

e
 l
a
 r

e
 fu

 zu
l 
d

e
 a

 s
ta

 \
n

a
c
e
e
a
[i

 b
a
n

c
`
, 

p
â
n

`
 l

a
 a

c
]i

u
n

i

c
a
re

 c
o
n

]i
n

 d
iv

e
rs

e
 f

o
rm

e
 c

u

d
iv

e
rs

e
 

g
ra

d
e
 

d
e
 

v
io

le
n

]`
.

P
o
re

c
le

 l
e
g
a
te

 d
e
 u

n
e
le

 d
e
fi

 -

c
ie

n
]e

 
sa

u
 

g
lu

m
e
 

p
e
 

se
a
m

a

C
A

Z
 1

{
c
o
a
l`

 d
e
 c

a
rt

ie
r,

 

c
u

 p
o
p

u
la

]i
e
 

[c
o
la

r`
 d

iv
e
rs

`
, 

p
re

p
o
n

d
e
re

n
t 

d
e
za

v
a
n

ta
ja

t`
.

S
p

a
]i

i 
[c

o
la

re
 

g
e
n

e
ro

a
se

, 
c
li
m

a
t 

[c
o
la

r 
p

o
zi

ti
v
.

- 
T

ra
d

i]
ia

 [
c
o
li
i 

\n
 a

-i
 p

ri
m

i 
p

e

c
o
p

ii
i 

c
u

 
C

E
S

 
[i

-a
 
p

u
s 

a
m

 -

p
re

n
ta

 
a
su

p
ra

 
a
ti

tu
d

in
ii

 
[i

a
c
]i

u
n

il
o
r 

e
d

u
c
a
ti

v
e
 

a
le

 
c
a
 -

d
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  lo
r 

d
id

a
c
ti

c
e
;

- 
C

h
ia

r 
d

a
c
`
 

\n
tâ

m
p

in
`

d
if
ic

u
lt

`
]i

 
\n

 
a
ct

iv
it

`
]i

le
 
d
es

 f`
 -

[u
ra

te
 (

so
li
ci

t`
ri

 s
u
p
li
 m

en
   ta

re
,

lu
cr

u
l 

d
if
er

en
]i

a
t 

[i
 

p
er

so
 n
a
 -

li
za

t,
 

li
p
sa

 
ti

m
p
u
lu

i 
p
er

so
n
a
l

d
in

 
re

c
re

a
]i

i 
e
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.)
, 

c
a
d

re
le

d
id

a
ct

ic
e 

d
in

 [
co

a
l`

 m
a
n
if
es

t`
,

\n
 
g
en

er
a
l,
 
d
es

 ch
i d

er
e 

fa
]`

 
d
e

in
te

g
ra

re
a
 
\n

 
\n

v
`
]`

m
â
n
tu

l 
d
e

m
a
s`

 a
 a

ce
st

o
r 

co
p
ii
. 

- 
D

a
c
`
 p

e
n

tr
u

 c
a
d

re
le

 d
id

a
c
 ti

c
e

c
u

 
v
e
c
h

im
e
 

\n
 

a
c
e
a
st

`

in
st

it
u

]i
e
 
[c

o
la

ri
za

re
a
 
c
o
p
ii
 lo

r

c
u

 
C

E
S

 
v
in

e
 

d
e
 

la
 

si
n

e
,

c
a
d

re
le

 d
id

a
c
ti

c
e
 n

o
u

 v
e
n

it
e
 \
n

[c
o
a
l`

 t
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c
 p

ri
n

tr
-u

n
 p

ro
 c
e
s 

d
e

„
c
o
n

ta
g
iu

n
e
”
 
[i

 
se

 
a
d

a
p
 te

a
z`

te
n

d
in

]e
i 
g
e
n

e
ra

le
 a

 [
c
o
li
i.

- 
|n

 [
co

a
l`

 c
o
ex

is
t`

 d
o
u
`
 g

ru
 p
u
ri

d
e 

el
ev

i:
 n

u
m

`
ru

l 
d
in

 c
e 

\n
 c

e

m
a
i 
cr

es
cu

t 
d
e 

co
p
ii
 c

u
 C

E
S

 [
i

g
ru

p
u
l 

d
e 

co
p
ii
i 

fo
a
rt

e 
b
u
n
i 

la

\n
v
`
]`

tu
r`

 –
 a

 c
`
ro

r 
in

te
g
ra

re
 \
n

a
c
e
e
a
[i

 
c
la

s`
 

fa
c
 

d
if

ic
il
`

a
ct

iv
it

a
te

a
 d

id
a
ct

ic
`
, 

fi
in

d
 g

re
u

d
e 

a
ju

n
s 

la
 p

er
fo

rm
a
n
]e

 c
u
 f

ie
 -

ca
 re

 d
in

tr
e 

a
ce

st
e 

g
ru

p
u
ri

. 

- 
C

h
ia

r 
d
a
c`

 a
ce

st
e 

ca
d
re

 d
id

a
c 
-

ti
ce

 s
u
n
t 

d
es

ch
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e 
sp

re
 [
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 la

 ri
 -

za
re

a
 c

o
p
ii
lo

r 
cu

 n
e v

o
i 

sp
ec

ia
le

[i
 d

ep
u
n
 e

fo
r t

u
ri

 p
en

tr
u
 a

-i
 f
a
ce
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fa
m

il
ii
 
d

e
 
ro

m
i 

[i
 
fa

m
il
ii
 
s`

 -

ra
c
e
 

p
ri

n
tr

e
 

a
i 

c
`
ro

r 
c
o
p

ii

su
n

t 
[i

 u
n

ii
 c

u
 n

e
v
o
i 

sp
e
c
ia

le
.

-
E

x
p

e
ri

e
n

]a
 [

c
o
li
i 

\n
 d

o
m

e
 n

iu
,

e
x
e
m

p
le

le
 d

e
 b

u
n

e
 p

ra
c
 ti

c
i 

[i

d
if

ic
u

lt
`
]i

le
 \

n
 tâ

m
 p

in
a
te

 s
u

n
t

fo
a
rt

e
 
p

u
]i

n
 
c
u

 n
o
sc

u
te

 
c
h

ia
r

[i
 c

o
m

u
 n

i t
`
]i

i 
d

id
a
c
ti

c
e
 d

ir
e
c
t

im
p

li
 c
a
te

 
\n

 
[c

o
la

ri
za

re
a
 
c
o
 -

p
ii
lo

r 
c
u

 C
E

S
.

-
C

o
p

ii
i 

c
u

 
n

e
v
o
i 

sp
e
c
ia

le
 

n
u

su
n

t 
im

p
li
c
a
]i

 
\n

 
p
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a
 
m

u
lt

e

a
c
ti

v
it

`
]i

 
e
x
tr

a
[c

o
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re
. 

T
im

 -

p
u

l 
li
b

e
r 

e
st

e
 p

e
tr

e
c
u

t,
 p

a
r ]

i -

a
l,

 a
l`

tu
ri

 d
e
 r

u
d

e
 [

i 
p

ri
e
te

n
i

d
e
 
v
â
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te
 
a
p

ro
p

ia
te
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u
 
p
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n

d
e
sf

`
[u
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a
 

u
n

o
r 

a
c
ti

v
it

`
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in
d
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u
a
le

 (
le

c
tu

r`
, 
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c
u

ri
 p

e

c
a
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u
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to
r,

 
c
o
m

u
n

ic
a
re

 
p

ri
n

n
o
il
e
 t

e
h

n
o
lo

g
ii
).

p
e 

a
ce

[ t
ia

 
s`

-[
i 

\n
su

[e
a
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`
 
u
n

m
i n

im
 d

e 
cu

 n
o
a
[ t

er
e,

 \
n
ce

p
 s

`

re
si

m
t`

 
n
ev

o
ia

 
st

a
b
il
ir

ii
 

u
n
o
r

co
n
d
i]
ii
 c

la
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 [
i 

a
 u

n
ei

 e
v
a
 lu

`
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o
b
ie

c t
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e 
a
 a
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o
r 

co
p
ii
.
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M

`
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d
e
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g
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a
 

c
o
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p
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r 
c
u
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E

S
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n
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n
v
`
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â
n

 -
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l 

d
e
 m

a
s`

 e
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e
 c

o
n

si
d

e
 ra
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,

d
e
 

c
a
d
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le

 
d

id
a
c
ti

c
e
, 

b
e
n

e
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fi
c
`
, 

\n
 s

p
e
c
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l,
 p

e
n

tr
u
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c
e
[t

i

c
o
p

ii
i.

 
P

e
n

tr
u

 
c
e
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a
l]

i 
c
o
p

ii
,

a
c
e
a
st

`
 

m
`
su

r`
 

e
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e
 

v
`
zu
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m
a
i 

m
u
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c
a
 

u
n

 
e
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m
e
n

t

p
e
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u
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a
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r,
 
d

e
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a
 b

i l
i z

a
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r 
a
l

a
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o
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e
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i 
d
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ti

m
 p

u
l 

o
re

lo
r

d
e
 

c
u

rs
, 

ia
r 

p
e
n

 tr
u

 
c
a
d

re
le

d
id

a
c
ti

c
e
 \

n
se

 le
 e

st
e
 u

n
 e

fo
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su
p

li
 m

e
n

 ta
r 

c
a
re

, 
d

e
 

m
u

lt
e

o
ri

, 
r`

m
â
n

e
 f

`
r`

 r
e
zu

lt
a
t 

sa
u

a
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o
a
re

c
a
re

 
re

zu
lt

a
te

 
d

u
p

`

u
n

 t
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p
 d

e
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u
l 
d

e
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n

d
e
lu

n
g
a
t.
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E

x
is

t`
 [
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c
a
d
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 d

id
a
c
ti

c
e
 c

a
re

c
o
n

si
d

e
r`

 c
`
 \
n

 [
c
o
li
le

 d
e
 m

a
 s`

tr
e
b
u

ie
 s

`
 f

ie
 i

n
te

g
ra

]i
 n

u
 m

a
i

c
e
i 
c
a
re

, 
\n

 u
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a
 u

n
e
i 
e
v
a
 lu

`
ri

o
b
ie

c
ti

v
e
 
[i

 
re
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o
n

 sa
b
il
e
, 

d
o
 -

v
e
 d

e
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 f
a
p
tu

l 
c
`
 p

o
t 
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c
e
 f

a
]`

c
e
ri

n
]e
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r 

[c
o
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i 
d

e
 

m
a
s`

.
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o
li
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p
e
c
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 s

u
n
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c
o
n
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 d

e
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n

e
c
e
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p
e
n
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u

 
c
e
i 

c
a
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n
u
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n

d
e
p
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n

e
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 s

e
ri

e
 d

e
 c

o
n
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d
i ]
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im

a
le

 p
e
n
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u
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n
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[i

 
p
a
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a
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v
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o
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r`
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In

te
g
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a
 

\n
 

\n
v
`
 ]`

 -

m
â
n

tu
l 

d
e
 m

a
s`
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o
 p
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lo

r 
c
u

d
e
fi

 c
ie

n
]e

 
g
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v
e
 

e
st

e
 

v
`
zu

t`
,

u
n

e
o
 ri

, 
c
a
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n

c
`
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a
re

 a
 d

re
p
 -
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 ri
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r 

c
o
p
ii
lo

r 
f`

r`
 d

e
fi

c
ie

n
]e

la
 e

d
u

c
a
]i

e
 [

i 
u

n
 m

e
d
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 s
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u

r

\n
 

c
a
re

 
s`

-[
i 

d
e
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`
[o

a
re

a
c
ti

v
it

`
]i

le
 d

e
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n
v
`
]a

re
.

ta
m

e
n
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in
a
d

e
c
v
a
te

 
fa

]`
 

d
e

a
c
e
[t
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 (

in
su

lt
e
, 
re
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z 

d
e
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 c
o
 -
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o
ra

, 
p

o
re

c
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 e
tc

.)
 (

4
4
,4

%
).
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x
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u

n
 
p
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c
e
n
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m
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d

e

e
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v
i 

c
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c
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n
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d

e
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c
`
 
p
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fe
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i 

d
e
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c
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p

o
a
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`

m
a
i 

b
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e
 

c
u

 
e
le

v
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c
u

 
C

E
S

d
e
c
â
t 

c
u

 c
e
il
a
l]

i 
e
le

v
i.

- 
E

x
is

t`
 
[i

 
u

n
e
le

 
c
a
d

re
 
d
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a
c
 -

ti
c
e
 

c
a
re

 
m

a
n

if
e
st

`
 

o
a
re

c
a
re

re
ti

c
e
n

]`
 

fa
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d

e
 

lu
c
ru

l 
c
u

e
le

v
ii
 c

u
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E
S
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d

a
r 

a
ti

tu
d

in
e
a

n
u

 
a
 

fo
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se

si
za

t`
 

d
e
 

e
le

v
i.

D
a
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ri
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e
x
p

e
ri

e
n

]e
i 

d
e
-a
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n

g
u

l 
a
n

u
lu
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[c

o
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r 
c
u

 
o

c
la

s`
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c
a
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a
u
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st
 
\n

sc
ri

[i

f`
r`

 a
 f

i 
te

st
a
]i

 [
i 
d
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g
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a
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c
o

p
ii

 
c
u

 
n

e
v
o

i 
sp

e
c
ia

le

(\
n

tr
-o

 c
la

s`
 d

e
 2

4
 d

e
 c

o
p

ii
),

s-
a
 m

o
d

if
ic

a
t 

[i
 t

o
le

ra
n

]a
 f

a
]`

d
e
 

c
o
n

ti
n

u
a
re

a
 

lu
c
ru

lu
i 

c
u

a
c
e
[t

i 
c
o
p

ii
:

u
n

o
r 

d
e
fi

c
ie

n
]e

 
a
p

a
r 

in
e
 -

v
it

a
b

il
 \
n

tr
e
 c

o
p

ii
, 
ia

r 
a
c
]i

u
n

e
a

c
a
d

re
lo

r 
d

id
a
c
ti

c
e
 
tr

e
b

u
ie

 
s`

u
rm

`
re

a
sc

`
 a

tâ
t 

d
im

in
u

a
re

a
 /

a
n

u
la

re
a
, 

c
â
t 

[i
 

p
re

v
e
n

ir
e
a

u
n

o
r 

a
st

fe
l 

d
e
 

c
o

m
p

o
rt

a
 -

m
e
n

te
. 
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C

a
d

re
le

 
d

id
a
c
ti

c
e
 

a
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`
 

c
`

su
n

t 
[i

 
p

`
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n
]i

 
re
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c
e
n

]i
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a
c
e
a
st

`
 
m

`
su

r`
 
(1

1
,1

%
 
c
o
n

 -

fo
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a
p

re
c
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ri
lo

r 
e
le

 v
il

o
r)

,

d
a
r 

a
c
e
a
st

`
 
a
ti

tu
d
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e
 
d

e
 
re

 -

sp
in

 g
e
re

 
a
p

a
re

, 
m

a
i 

d
e
g
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b
`

a
tu

n
c
i 

c
â
n

d
 

e
x
is

t`
 

e
le

v
i 

c
u

C
E

S
 
c
a
re

 
\m

p
ie

d
ic

`
 
sa

u
 
d

e
 -
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n
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a
z`

 
d

e
sf

`
[u
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re

a
 

o
re
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r

d
e
 c

u
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C

o
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b
o
ra
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a
 p

`
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n
 ]i

 -

lo
r 

e
le

v
il
o
r 

c
u

 C
E

S
 c

u
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c
o
a
la

,

p
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n
 c

a
re

 s
e
 o

b
se

rv
`
 i

m
p

li
c
a
 -

re
a
 

lo
r 

[i
 

e
fo
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u

l 
d

e
p

u
s 

\n

v
e
d

e
re

a
 

re
d

u
c
e
ri

i 
d
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a
b

il
it

`
 -

]i
lo

r 
[i

 
in

te
g
r`

ri
i 

c
o
p

il
u
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i 

\n

c
o
le

c
ti

v
it

a
te

, 
a
m

e
li
o
re

a
z`

, 
d

e
 -

o
 p

o
tr

iv
`
, 

c
o

m
p

o
rt

a
m

e
n

tu
l

a
c
e
s t

o
ra

, 
c
â
t 

[i
 a

ti
tu

d
in

e
a
 d

e

re
sp

in
g
e
re

 
m

a
n

if
e
st

a
t`

 
d

e

p
`
ri

n
]i

i 
c
e
lo

rl
a
l]

i 
c
o
p

ii
. 



83

SITUA}IA COPIILOR CU CERIN}E EDUCATIVE SPECIALE INCLU{I |N |NV~}~MÅNTUL DE MAS~

- 
{

c
o
a
la

 
p

ro
m

o
v
e
a
z`

 
re

zu
lt

a
 -

te
le

 a
c
ti

v
it

`
]i

lo
r 

d
in

 [
c
o
a
l`

 [
i

\n
c
u

 ra
ja

re
a
 d

iv
e
rs

if
ic

`
ri

i 
a
c
ti

 -

v
i t

`
 ]i

 lo
r 

\n
tr

e
p

ri
n

se
. 

- 
{

c
o
a
la

 
se

 
im

p
li
c
`
 
\n

 
a
c
]i

u
n

i

e
x
 tr

a
 [c

o
la

re
 (

e
d

it
a
re

a
 r

e
v
is

te
i

[c
o
  li
i,

 t
â
rg

 d
e
 m

`
r]

i[
o
a
re

 e
c
o
 -

lo
 g
ic

e
 c

o
n

 fe
c
]i

o
n

a
te

 d
e
 e

le
v
i)

. 

- 
D

e
sc

h
id

e
re

 s
p
re

 i
n

c
lu

d
e
re

a
 \

n

\n
v
`
 ]`

m
â
n

tu
l 
d

e
 m

a
s`

 a
 c

o
p
ii
 -

lo
r 

c
u

 C
E

S
, 

m
a
n

if
e
st

a
t`

 c
h
ia

r

\n
a
in

te
 c

a
 a

c
e
a
st

`
 m

`
su

r`
 i

n
 -

c
lu

 zi
v
`
 s

`
 f

ie
 l

e
g
if

e
ra

t`
.

- 
C

on
du

ce
re

a 
[c

ol
ii 

ca
re

 [
i-

a 
da

t
ac

or
d u

l p
en

tr
u 

[c
ol

ar
iz

ar
ea

 a
ce

s -
to

r 
co

pi
i [

i c
ar

e 
a 

c`
ut

at
 s

` 
st

a b
i -

le
as

c`
 p

ar
te

ne
ri

at
e 

cu
 in

 st
it u

]ii
 c

u
ex

pe
ri

en
]`

 \
n 

lu
cr

ul
 c

u 
co

pi
i 

cu
C

E
S

(i
n
te

rv
iu

 c
a
d
re

 d
id

a
c
ti

c
e
)

- 
D

e
sc

h
id

e
re

a
 
[c

o
li
i 

\n
 
fo

r m
a
 -

re
a
 
[i

 
in

te
g
ra

re
a
 
c
o
p

ii
lo

r 
c
u

C
E

S
 v

in
e
 d

in
 c

o
n

v
in

g
e
re

a
 c

`

to
]i

 a
u

 d
re

p
tu

l 
la

 e
d

u
c
a
]i

e
 [

i

c
`
 e

le
v
ii
 c

u
 d

e
fi

c
ie

n
]e

 a
u

 m
a
i

m
u

lt
e
 

[a
n

se
 

d
e
 

re
c
u

p
e
ra

re

\n
tr

-u
n

 
c
o
le

c
ti

v
 

d
in

 
\n

v
`
]`

 -

m
â
n

tu
l 
d

e
 m

a
s`

, 
u

n
d

e
 n

u
 s

-a
r

m
a
i 

si
m

]i
 m

a
rg

in
a
li
za

]i
 [

i 
e
ti

 -

c
h

e
ta

]i
 c

a
 \

n
 [

c
o
li
le

 s
p

e
c
ia

le
.

- 
N

u
m

`
ru

l 
e
le

v
il
o
r 

c
u

 
C

E
S

 
a

c
re

sc
u

t 
d

e
 l

a
 u

n
 a

n
 l

a
 a

lt
u

l 
fi

e

d
a
to

ri
t`

 \
n

c
h

id
e
ri

i 
u

n
o
r 

[c
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 p
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CONCLUZII 

‹ POLITICI EDUCA}IONALE PRIVIND INTEGRAREA COPIILOR CU CES 

- |n domeniul legislativ se remarc` o varietate de legi [i reglement`ri elaborate atât la nivel na]ional, cât [i

interna]ional, având ca scop stabilirea unui cadru privind situa]ia [i drepturile persoanelor cu cerin]e educative

speciale. 

- |n implementarea unor politici de integrare a copiilor cu cerin]e educative speciale \n \nv`]`mântul de mas` din

România, au existat o serie de etape distincte. Aceste etape au fost necesare pentru a asigura reorganizarea

sistemului de \nv`]`mânt special [i au constat \n: aprobarea metodologiei de organizare [i func]ionare a

serviciilor educa]ionale pentru aceast` categorie ]int`, stabilirea unor m`suri de ameliorare a metodologiei de

organizare [i func]ionare a serviciilor educa]ionale de sprijin pentru copiii cu CES, asigurarea condi]iilor de

calitate a educa]iei etc. De asemenea, se poate constata faptul c` politicile educa]ionale din ultimii ani au avut

\n vedere promovarea unor m`suri care s` abordeze diferite aspecte specifice integr`rii copiilor cu

CES \n [colile de mas`: resurse umane, curriculum [i resurse educa]ionale, context institu]ional, resurse

materiale [i financiare, identificarea copiilor cu CES [i monitorizarea acestora. 

- |n vederea asigur`rii unei deschideri a [colii române[ti c`tre incluziunea diferitelor grupuri ]int` (inclusiv copiii

cu CES) [i pentru a dezvolta o cultur` incluziv` la nivelul acestora, se remarc` o serie de strategii [i

programe, care au fost elaborate [i coordonate atât la nivelul organismelor guvernamentale, cât [i al celor

neguvernamentale: Strategia Na]ional` Ac]iunea Comunitar`, Programul |mpreun`, \n aceea[i [coal`,

Proiectul Phare Twining Light, Accesul la educa]ie a grupurilor dezavantajate, Proiectul Drepturile mele sunt

drepturile tale, Proiectul pentru educa]ia inclusiv`, Proiectul pentru reforma educa]iei timpurii etc. Cu toate

acestea, unul dintre punctele slabe identificate \n cadrul prezentului studiu este absen]a unei strategii pe termen

mediu [i lung, unice la nivel na]ional, privind situa]ia persoanelor cu dizabilit`]i, implicit a copiilor diagnostica]i

cu CES. 

‹ IDENTIFICAREA COPIILOR CU CES

Pe baza investiga]iilor realizate au fost identificate o serie de dificult`]i \n ceea ce prive[te procesul de identificare

a copiilor / elevilor cu CES, cele mai frecvent men]ionate de actorii [colii fiind urm`toarele:

- insuficien]a sau lipsa inform`rii [i form`rii cadrelor didactice [i p`rin]ilor \n privin]a Cerin]elor Educa]ionale

Speciale, asupra a ceea ce \nseamn` acestea, asupra dificult`]ilor \ntâmpinate de copil [i a modurilor de

solu]ionare [i recuperare;

- slaba alocare de resurse materiale [i financiare implicate de procesul de evaluare [i identificare a situa]iilor de

CES;

- insuficien]a personalului specializat cu rol de identificare a copiilor cu CES (consilieri [colari, profesori de

sprijin, logopezi etc.);

- lipsa unui sistem coerent de evaluare ini]ial` pentru identificarea din timp a situa]iilor de copii / elevi cu CES;

- colaborarea deficitar` \ntre familie [i [coal` \n ceea ce prive[te identificarea din timp a situa]iei de CES [i a

derul`rii ac]iunilor necesare realiz`rii investiga]iei complexe.

‹ MONITORIZAREA ELEVILOR CU CES INTEGRA}I |N {COLILE DE MAS~ 

- Num`rul copiilor cu CES integra]i individual \n [colile de mas` nu constituie obiect al statisticilor na]ionale

(realizate de Institutul Na]ional de Statistic`); aceste informa]ii apar numai \n unele raport`ri ale MECTS, pe

baza datelor solicitate punctual de la inspectoratele [colare jude]ene. Aceste statistici nu par a fi considerate o

prioritate, nefiind baz` pentru acordarea la nivel na]ional a resurselor financiare sau umane. 

- U[oara cre[tere de la un an la altul a num`rului de copii cu CES din \nv`]`mântul de mas` este

determinat` nu atât de frecven]a mai ridicat` a situa]iilor de CES, cât mai ales de num`rul mai mare de copii

care au ob]inut certificat de expertiz` [i orientare [colar` \n ultimii ani [colari, pentru a beneficia de serviciile

de sprijin. 

- Num`rul de copii cu CES integra]i \n [colile de mas` este mai sc`zut \n mediul rural (\n aceste zone exist`

mai pu]ine oportunit`]i, respectiv mai pu]ine [anse de a se ob]ine certificat CES) [i \n ciclul gimnazial (\n

practica [colar` se ofer` servicii de sprijin \n special pentru copiii din ciclul primar, pornind de la premisa c`

interven]iile recuperatorii sunt cu atât mai eficiente cu cât vârsta copilului este mai mic`). 
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- Actorii [colari apreciaz` c`, \n realitate, num`rul copiilor cu dificult`]i de \nv`]are pare a fi mai mare la

nivelul [colilor, comparativ cu num`rul copiilor care au certificat CES. De[i reglement`rile \n domeniu ofer`

posibilitatea acestei categorii de copii s` beneficieze de sprijin de specialitate, \n practica [colar` acest lucru se

\ntâmpl` rar, \n condi]iile \n care num`rul profesorilor de sprijin este adesea insuficient chiar pentru copiii cu

certificat. Astfel, ace[ti copii „f`r` dosar” nu sunt cuprin[i la nivelul statisticilor [i nici nu sunt monitoriza]i. 

- Monitorizarea copiilor cu CES din [colile de mas` este un proces complex, care implic` diferite resurse

umane [i institu]ionale de la nivelul [colii [i de la nivel jude]ean. Insuficienta colaborare [i lipsa de

coordonare \ntre aceste instan]e determin`, \n unele situa]ii, deficien]e \n prezentarea statistic` a num`rului real

de copii cu CES [i dificult`]i \n monitorizarea [i oferirea de sprijin pentru ace[tia. 

- Procesul de monitorizare a acestei categorii de copii este centrat \n special pe aspecte cantitative (num`r

de copii cu CES, num`r de unit`]i de \nv`]`mânt, tipul [i gradul deficien]elor, trasee educa]ionale parcurse,

servicii de sprijin oferite etc.) [i mai pu]in pe aspecte calitative (tranzi]ia elevilor cu CES la niveluri

superioare de \nv`]`mânt, adecvarea serviciilor de sprijin educa]ional, colaborarea cadrelor didactice cu

personalul de sprijin, participarea copiilor cu CES la activit`]ile de sprijin, modalit`]ile de organizare a acestora,

colaborarea [coal`-familie, climat [colar etc.), care ar asigura completitudine [i coeren]` procesului de

monitorizare.

- La nivel general, se declar` utilizarea unei palete largi de metode [i instrumente de monitorizare a copiilor

cu CES. |n practica [colar`, varietatea [i complexitatea acestora este determinat` cel mai adesea de nivelul

variat de preg`tire a personalului cu astfel de atribu]ii. |n unele jude]e, num`rul personalului de specialitate

care realizeaz` monitorizarea copiilor cu CES la nivelul [colilor este mic, comparativ cu nevoile reale. 

‹ CURRICULUM {I STRATEGII DE PREDARE-|NV~}ARE-EVALUARE 

Elaborarea planurile de interven]ie personalizate 

- |n practica [colar` se eviden]iaz` modalit`]i diferite de dezvoltare a planurilor de interven]ie personalizat`

(PIP). |n unele [coli, acestea sunt elaborate de c`tre profesorii de sprijin \n parteneriat cu celelalte cadre

didactice. |n cele mai multe dintre unit`]ile de \nv`]`mânt, \ns`, nu exist` o practic` de colaborare \ntre

profesorii de sprijin [i cadrele didactice \n vederea elabor`rii PIP-urilor, aceasta constituind cel mai

frecvent sarcina primei categorii de personal men]ionate. 

- Lipsa unei abord`ri integrate a problematicii copiilor cu CES, pe fondul unei insuficiente form`ri de specialitate

a personalului didactic [i a dificult`]ilor de asigurare a resurselor necesare (umane, materiale, de timp),

determin` practici deficitare \n elaborarea PIP-urilor: plan unic pentru \ntreaga grup` de elevi cu CES

dintr-o [coal`, adapt`rile la specificul individual realizându-se „din mers”; planuri elaborate pe hârtie, f`r` a fi

puse \n practic` integral. 

Activit`]i desf`[urate cu elevii cu CES integra]i \n [colile de mas`

- Cadrele didactice apreciaz` c` abordarea global` [i complementar` a dezvolt`rii personalit`]ii trebuie s` fie

principiul fundamental \n organizarea activit`]ilor cu copiii cu CES. Cu toate acestea, PIP-urile promoveaz`

\n special activit`]i de dezvoltare a competen]elor de baz` (scris, citit, socotit), \n contextul resurselor

insuficiente ale [colilor. Astfel, activit`]ile de sprijin sunt adesea percepute de c`tre elevi [i de c`tre p`rin]i ca

„medita]ii” organizate \n [coal` pentru cei cu rezultate slabe la \nv`]`tur` la disciplinele de baz`.

- Asigurarea de sprijin [i la alte discipline [colare – la care copiii cu CES \ntâmpin` dificult`]i sau care sunt

valorizate pozitiv din perspectiva parcursului lor [colar [i profesional viitor (materiile care constituie obiectul

evalu`rilor na]ionale, materiile care asigur` competen]e solicitate pe pia]a for]ei de munc` etc.) – este solicitat`

imperativ de c`tre elevi, p`rin]i [i cadre didactice deopotriv`. 

- Trecerea de la ciclul primar la ciclul gimnazial reprezint` adesea o „piatr` de \ncercare” pentru copiii cu

CES din \nv`]`mântul de mas`, un moment critic care pune sub semnul \ntreb`rii eficien]a [i efortul realizat

de copii [i de profesori \n ciclul primar. Cauzele sunt variate: pu]ine [coli asigur` profesori de sprijin pentru

elevii cu CES din ciclul gimnazial; profesorii de gimnaziu nu fac suficiente eforturi pentru adaptarea strategiilor

de predare la nevoile copiilor cu CES; copiii cu CES se adapteaz` mai greu la gimnaziu, unde trebuie s` fac`

eforturi suplimentare de adaptare la diferite stiluri de predare ale profesorilor. 

- Angrenarea copiilor cu CES [i \n alte activit`]i decât cele strict didactice este apreciat` ca o necesitate

pentru o real` incluziune a acestora \n \nv`]`mântul de mas`. Activit`]i de logopedie sau terapie psihologic`

sunt cvasiinexistente \n [colile române[ti, \n contextul absen]ei resurselor umane [i materiale necesare \n acest

sens. Activit`]ile de consiliere se desf`[oar` cu frecven]` mai ridicat` (mai ales \n mediul urban) [i sunt

apreciate pozitiv de c`tre copiii cu CES [i de c`tre familiile acestora.

- To]i actorii [colari declar` c` participarea copiilor cu CES la activit`]i extracurriculare este important` deoarece

ofer` contexte non-formale [i informale de socializare [i de recuperare a deficien]elor. |n practic` se
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\nregistreaz` unele dificult`]i \n organizarea activit`]ilor extracurriculare: mul]i dintre copiii cu CES

provenind din familii defavorizate sociocultural nu pot lua parte la astfel de activit`]i din cauza lipsei de sprijin

\n acest sens din partea familiei; dizabilit`]ile (fizice, \n special) pe care le au unii copii reprezint` constrângeri

privind participarea; organizarea activit`]ilor extra[colare presupune asumarea unei responsabilit`]i foarte mari

[i un efort suplimentar din partea profesorilor. 

Modalit`]i de organizare a sprijinului educa]ional pentru copiii cu CES

- {colile creeaz` pu]ine situa]ii educa]ionale \n care activit`]ile de sprijin pentru copii cu CES sunt organizate \n

timpul orelor de curs, \n cadrul clasei de elevi. Aceste situa]ii nu sunt valorizate ca reale oportunit`]i de

\nv`]are, parteneriatul dintre cadrul didactic [i profesorul de sprijin fiind cvasiinexistent (cadrul didactic

lucreaz` cu toat` clasa, iar profesorul de sprijin doar asist` sau are activit`]i numai cu copii cu CES). 

- Cel mai adesea, activit`]ile de sprijin pentru copiii cu CES se organizeaz` \n timpul orelor de curs, prin

separarea copiilor cu CES de restul clasei de elevi. Aceast` modalitate de organizare a devenit preferat`,

considerat` a avea avantaje majore atât pentru copilul cu CES, cât [i pentru colegii de clas` [i nu \n ultimul

rând pentru cadrul didactic.

- Organizarea activit`]ilor de sprijin cu copiii cu CES dup` orele de curs nu pare a fi o solu]ie pentru

[coala româneasc`, \n lipsa unor m`suri corespunz`toare de sus]inere (program [colar flexibil, spa]iu adecvat,

hran` pentru copii etc.). 

- |n condi]iile \n care num`rul elevilor cu CES alocat unui profesor de sprijin este ridicat, \n cele mai multe [coli

acesta lucreaz` concomitent cu mai mul]i copii cu CES, \n grup [i desf`[oar` mai pu]ine activit`]i

individuale cu ace[tia. |n condi]iile \n care nivelurile de preg`tire [i problemele de dezvoltare psiho-fizic` sunt

foarte diferite de la un caz la altul, eterogenitatea grupului determin` dificult`]i \n activitatea didactic`. 

- Resursa timp alocat` copiilor cu CES este considerat` a fi insuficient`, raportat la nevoile acestora, atât

din cauza solicit`rilor impuse de curriculum, cât [i din cauza num`rului redus de posturi de profesor de sprijin

finan]ate la nivel jude]ean. 

Strategii didactice utilizate \n activitatea cu elevii cu CES

- Lipsa unei form`ri a cadrelor didactice \n domeniul lucrului cu copiii cu CES, precum [i lipsa unui feed-

back de specialitate reprezint` unul dintre aspectele critice care au revenit constant \n discu]iile cu profesorii.

La acestea se adaug` lipsa unor materiale didactice de sprijin [i a resurselor informa]ionale referitoare

la munca cu copiii cu CES, care s` ofere exemple de bun` practic` [i recomand`ri metodologice. 

- Acest context determin` utilizarea unor strategii educa]ionale alese cel mai frecvent pe baz` de

\ncercare [i eroare, pe baz` de intui]ie, sim] pedagogic sau exemple ale colegilor. |n aceste situa]ii eforturile

cadrelor didactice sunt resim]ite [i mai puternic. 

Evaluarea progresului [colar al copiilor cu CES 

- |ntre raportarea la evolu]ia proprie sau la norma de grup, opiniile cadrelor didactice privind capacitatea

de progres [colar al copiilor cu CES sunt variate. Majoritatea consider` c` orice copil cu CES poate face

progrese \n cadrul [colii de mas`, \n special \n aria socializ`rii, a comunic`rii [i a cre[terii \ncrederii \n sine. Alte

cadre didactice au mai degrab` o atitudine sceptic` sau chiar fatalist` cu privire la progresele pe care le pot

\nregistra copiii cu CES, construit` adesea pe a[tept`ri personale prea ridicate sau pe unele experien]e didactice

f`r` succes, determinate de ideea necesit`]ii unei [coli competitive [i elitiste. 

- |n lipsa unei form`ri de specialitate privind lucrul cu copiii cu CES, multe cadre didactice \ntâmpin` dificult`]i

\n evaluarea acestei categorii de copii [i subapreciaz` raportarea evalu`rii lor la progresul personal, \n

favoarea normei de grup sau a standardelor generale. Astfel, evaluarea este adesea bazat` pe criterii

subiective [i este considerat` ca o simpl` atitudine de indulgen]` fa]` de copiii cu CES. 

- Diferen]ierea aplicat` \n evaluarea copiilor cu CES determin` uneori situa]ii problematice sau atitudini

critice \n clasa de elevi chiar \n rândul elevilor cu CES. 

- Integrarea copiilor cu CES \n \nv`]`mântul de mas` pune sub semnul \ntreb`rii repeten]ia ca „solu]ie” \n

cazul \n care ace[tia nu fac fa]` cerin]elor [i nu depun eforturi \n acest sens. Cadrele didactice apreciaz` pozitiv

c` elaborarea PIP-urilor d` [ansa anul`rii situa]iilor de repeten]ie, la care copiii cu CES ar fi fost condamna]i

din start \n lipsa adapt`rii curriculare. De altfel, cazurile de copii investigate \n [colile cuprinse \n cercetare

eviden]iaz` c` o parte dintre cei care nu au avut certificat \n primii ani de [colarizare au trecut deja prin

experien]e de repeten]ie. 

Orientare [colar` [i profesional` a copiilor cu CES

- Pornind de situa]ia lor specific`, copiii cu CES [i p`rin]ii acestora [i-au construit a[tept`ri reduse [i pe

termen scurt cu privire la evolu]ia [colar` [i profesional` viitoare. |n condi]iile \n care chiar [i gimnaziul pare
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a fi problematic pentru copiii cu CES din perspectiva incluziunii, [ansele de continuare a studiilor de c`tre

ace[tia r`mân adesea o necunoscut`.

- Orientarea [colar` a elevilor cu CES c`tre filiera profesional` este sus]inut` de cadrele didactice,

precum [i de c`tre p`rin]i. Se apreciaz` c` [ansele de continuare a studiilor pentru aceast` categorie de copii

s-au diminuat odat` cu restructurarea sistemului de \nv`]`mânt [i desfiin]area SAM-urilor. 

‹ RESURSE UMANE

- |ncepând cu anul 2004, au avut loc o serie de schimb`ri majore \n politica educa]ional` româneasc`

care au avut ca scop promovarea principiilor educa]iei incluzive [i a accesului la educa]ie pentru to]i

copiii. Cadrul legal adoptat \n acest sens \ndrept`]e[te a[tept`ri ridicate \n ceea ce prive[te cre[terea calit`]ii

educa]iei pentru copiii cu CES, care trebuie asigurat` prin formarea profesorilor din \nv`]`mântul de mas` \n

domeniul educa]iei copiilor cu nevoi speciale [i al educa]iei incluzive, prin servicii educa]ionale de sprijin

psihopedagogic [i de specialitate, servicii de specialitate pentru logopedie [i consiliere psihopedagogic` [.a.

- Investiga]iile de teren au eviden]iat, \ns`, o serie de deficien]e [i dificult`]i \n aplicarea reglement`rilor

cu privire la asigurarea serviciilor de sprijin specializate pentru copiii cu CES [i familiile acestora

[i a resurselor umane adecvate. Printre aceste deficien]e [i dificult`]i se num`r`: alocare insuficient` de

profesori de sprijin la nivel de [coal`, num`rul insuficient al altor speciali[ti care trebuie s` asigure serviciile de

sprijin (consilieri [colari, psihologi [colari, logopezi), nivelul de preg`tire \nc` nesatisf`c`tor / relativ satisf`c`tor

al cadrelor didactice care \[i desf`[oar` activitatea \n [colile integratoare, insuficienta participare a cadrelor

didactice la programe de formare continu`, oferta de formare continu` relativ limit` \n acest domeniu, absen]a

unei abord`ri structurate a problematicii integr`rii copiilor cu CES \n formarea ini]ial`, absen]a unor sisteme

coerente de evaluare a impactului programelor de formare asupra activit`]ii cadrelor didactice etc.

- Cercetarea realizat` la nivelul inspectoratelor [colare a ar`tat c` aceste institu]ii nu au jucat \ntotdeauna un rol

activ [i direct \n stabilirea num`rului de profesori de sprijin sau \n programele de formare pe teme de incluziune

a copiilor cu CES, aceste procese depinzând \n egal` m`sur` de al]i actori de la nivel local. Alocarea de

profesori de sprijin la nivel de [coal` este \nc` insuficient` \n raport cu num`rul de elevi cu CES, iar

ca urmare, ace[tia au disponibilit`]i reduse de timp pentru realizarea tuturor activit`]ilor care rezult` din

atribu]iile ce le revin. De altfel, cel pu]in \n condi]iile date, rolul [i atribu]iile profesorilor de sprijin presupun

un proces de revizuire [i clarificare. Conform declara]iilor inspectorilor [colari chestiona]i, \n aproape toate

jude]ele ]`rii, [colile beneficiaz` de serviciile unor profesori de sprijin. Num`rul acestora variaz` \ns` foarte mult

de la un jude] la altul, de la 1-10 profesori \n [apte jude]e ale ]`rii, la jude]e care de]in 60-70 de profesori de

sprijin, \ntr-un singur caz num`rul acestora ajungând chiar [i la 105 profesori de sprijin. Raportat la solicit`rile

de profesori de sprijin din teritoriu, peste jum`tate dintre inspectorii chestiona]i sunt de p`rere c` num`rul

acestora este insuficient. Conform declara]iilor inspectorilor [colari, problemele legate de insuficien]a

num`rului de profesori de sprijin sunt cauzate atât de lipsa unor resurse financiare adecvate, cât [i de restric]iile

legislative privind \ncadrarea acestora. 

- {colile se confrunt` cu un num`r insuficient al altor speciali[ti care trebuie s` asigure serviciile de

sprijin (consilieri [colari, psihologi [colari, logopezi). Comunit`]ile locale \ntâmpin` dificult`]i \n punerea

efectiv \n practic` a acestor servicii ca urmare a diferen]ei destul de importante \ntre necesarul de astfel de

speciali[ti [i resursele existente. Deficitul de personal cu specialit`]ile amintite reprezint`, printre altele,

consecin]a suspend`rii pentru aproape 15 ani a cursurilor universitare \n domeniile [tiin]ele educa]iei,

sociologie [i psihopedagogie special`, respectiv a form`rii de consilieri [colari, psihologi [colari sau

psihopedagogi, deficitul respectiv nefiind \nc` acoperit. 

- Nivelul de preg`tire al cadrelor didactice care \[i desf`[oar` activitatea \n [colile integratoare este \nc`

nesatisf`c`tor / relativ satisf`c`tor, ace[tia de]inând competen]e limitate \n sfera educa]iei incluzive [i \n

abordarea eficient` a copiilor cu cerin]e educative speciale, pe care \l recunosc atât cei \n cauz`, cât [i

inspectorii pentru \nv`]`mântul special [i special integrat. De altfel, \n cadrul form`rii ini]iale profesorii nu sunt

preg`ti]i s` lucreze cu copii cu diferite niveluri de performan]`, s`-[i adapteze stilul de predare la niveluri

diferite de dezvoltare intelectual`, s`-i sprijine pe cei cu performan]e sc`zute s`-[i \mbun`t`]easc` rezultatele.

Pe lâng` efectele \n planul educa]iei copiilor, insuficienta preg`tire a cadrelor didactice poate reprezenta [i una

dintre cauzele atitudinilor rezervate sau, \n unele cazuri, chiar contrare integr`rii copiilor cu CES \n [colile de

mas`. 

- |n opinia majorit`]ii reprezentan]ilor inspectoratelor [colare cuprin[i \n cercetare, cadrele didactice din

[colile de mas` au fost preg`tite doar „\n mic` m`sur`” din punct de vedere metodologic pentru a

face fa]` cu succes integr`rii copiilor cu CES. Insuficienta participare a cadrelor didactice la programe de

formare continu` este generat`, \n anumite situa]ii, de oportunit`]ile relativ limitate la nivel local pentru

formarea \n domeniul educa]iei incluzive, de insuficienta promovare a ofertei specifice de formare la nivelul
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unit`]ilor de \nv`]`mânt [i al cadrelor didactice, dar, posibil, [i de motiva]ia relativ redus` privind participarea

la formare \n cazul unor cadre didactice. 

- Se constat` un nivel sc`zut de corelare \ntre con]inutul ofertei de formare (mai degrab` teoretic, decât

practic-aplicativ, pe teme prea generale etc.) [i nevoile personalului didactic (dezvoltarea competen]elor de

adaptare a con]inuturilor la dificult`]ile de \nv`]are ale copiilor, a competen]elor de comunicare [i rela]ionare

cu copiii cu CES [.a.). |n majoritatea cazurilor, reprezentan]ii inspectoratelor [colare sunt de p`rere c` oferta

de formare continu` \n ceea ce prive[te integrarea copiilor cu CES \n \nv`]`mântul de mas` este relativ limitat`.

Situa]iile privind participarea cadrelor didactice la programe de formare pe teme incluzive sunt diferite de la un

jude] la altul. |n unele jude]e, oferta de formare continu` \n acest domeniu a reprezentat o prioritate, multe

dintre ini]iativele de preg`tire a ofertelor de formare fiind sus]inute adesea fie de organiza]iile neguvernamentale

care dispun de resurse [i metodologii specifice unor categorii de copii cu CES, fie de programe europene

implementate la nivel na]ional, cum ar fi programul PHARE Access la educa]ie pentru grupuri dezavantajate. 
- |n absen]a unor sisteme coerente de evaluare a impactului programelor de formare asupra activit`]ii cadrelor

didactice, cele mai multe dintre informa]iile pe care le de]in inspectorii [colari provin din activitatea acestora

de zi cu zi \n [colile cu care lucreaz`. Din experien]a direct` a reprezentan]ilor inspectoratelor [colare, una

dintre problemele importante ale cursurilor de formare pe teme incluzive, chiar [i acolo unde acestea au existat,

se refer` la eficien]a [i impactul efectiv al acestora la clas`. Astfel, \n opinia a peste jum`tate dintre inspectorii

chestiona]i, programele de formare au avut un impact mediu, r`spunzând doar par]ial nevoilor

profesorilor care lucreaz` cu copii cu CES \n \nv`]`mântul de mas`. |n unele jude]e pot fi deja

identificate eforturi sus]inute [i exemple de bune practici care merit` s` fie valorizate. Din p`cate, astfel de

exemple sunt \nc` izolate la nivelul sistemului de \nv`]`mânt \n ansamblu. 

‹ RESURSE MATERIALE {I FINANCIARE

- Atât reprezentan]ii institu]iilor de decizie de la nivel jude]ean cât [i actorii de la nivelul unit`]ilor [colare

subliniaz` faptul c` asigurarea insuficient` a resurselor financiare [i materiale reprezint` unul din

principalele obstacole \n aplicarea politicilor de integrare a copiilor cu CES \n \nv`]`mântul de

mas`. Aloc`rile realizate prin programele de dotare din ultimii ani, de[i importante, nu au reu[it s` acopere

nevoile [colilor \n aceast` arie. |n plus, cea mai mare parte a unit`]ilor [colare din \nv`]`mântul de mas` nu a

beneficiat de investi]ii specifice anterioare m`surii de integrare, nevoile financiare [i materiale fiind foarte

ridicate. Astfel, cercetarea a indicat numeroase dificult`]i determinate de lipsa resurselor cu care se confrunt`

unit`]ile [colare, printre care: infrastructura fizic` a [colii / s`lii de clas` [i mobilierul [colar sunt \nc` insuficient

adaptate pentru a asigura accesul [i [colarizarea adecvat` a elevilor cu diferite tipuri de handicap fizic; exist`

importante dificult`]i \n asigurarea unor spa]ii adecvate pentru derularea activit`]ilor individuale ale cadrelor

didactice de sprijin cu elevii cu CES, cât [i pentru acordarea unor servicii specifice (asisten]` medical`,

psihologic` etc.); cabinetele de consiliere [i de logopedie (pe care le pot folosi [i profesorii itineran]i), acolo

unde exist`, au o dotare deficitar` sau pu]in adaptat` nevoilor categoriilor de elevi cu cerin]e educative speciale

[colariza]i; materialul didactic adaptat nevoilor elevilor cu CES (fi[e de lucru, auxiliare, caiete speciale etc.) este

aproape inexistent sau, dac` exist`, este \nvechit sau insuficient pentru a fi utilizat de c`tre to]i copiii cu CES

din [coal`; exist` o dotare deficitar` cu resurse necesare cadrelor didactice pentru a se informa [i a se

(auto)forma \n ceea ce prive[te afec]iunile, dificult`]ile de adaptare [colar`, de comunicare [i de socializare ale

elevilor cu CES.

- Precaritatea resurselor de care dispun unit`]ile [colare afecteaz` negativ calitatea asisten]ei

educa]ionale oferit` elevilor cu CES [i nu permite asigurarea unor servicii conexe indispensabile (de exemplu,

servicii medicale, asigurate cu ajutorul unui echipament medical adecvat, \n special pentru copiii cu dizabilit`]i

senzoriale sau locomotorii [i pentru cei cu dizabilit`]i severe.). La nivel jude]ean, insuficien]a fondurilor

determin` alocarea unui num`r insuficient de profesori de sprijin / itineran]i \n compara]ie cu nevoile reale, [i

limitarea posibilit`]ilor de deplasare a acestora \n teritoriu.

- To]i actorii investiga]i reclam` faptul c` modalit`]ile curente de finan]are, bazate pe costuri istorice, nu

ofer` un cadru adecvat de evaluare a nevoilor de resurse [i nici nu pot s` r`spund` tendin]ei de

cre[tere a num`rului de copii cu CES [colariza]i \n \nv`]`mântul de mas`. Atât directorii, cât [i p`rin]ii sau

cadrele didactice semnaleaz` faptul c` eforturile suplimentare pe care fiecare le realizeaz` creeaz` un adev`rat

cerc vicios, ascunzând costurile reale ale [colariz`rii copiilor cu CES \n \nv`]`mântul de mas`. Resursele

suplimentare necesare nu sunt recunoscute \n mod oficial [i nu sunt luate \n considerare atunci când [colilor li

se cere s` adopte politici incluzive.
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‹ RELA}IA CU P~RIN}II COPIILOR CU CES

- Facilitarea de c`tre p`rin]i a evalu`rii [i diagnostic`rii precoce a copiilor \n vederea interven]iei timpurii,

colaborarea permanent` cu [coala, cu cadrele didactice [i cu personalul de sprijin \n scopul primirii /

transmiterii de informa]ii, consilierii [i stabilirii diferitelor tipuri de interven]ie adaptate deficien]elor prezentate

de copil, sprijinul adecvat acordat \n preg`tirea temelor, precum [i implicarea \n organizarea timpului liber

reprezint` un câ[tig pentru un copil cu cerin]e educative speciale. Investiga]iile realizate au eviden]iat, de altfel,

c` disponibilitatea p`rin]ilor de a-[i ajuta copilul cu deficien]e [i \ncrederea \n reu[ita demersului

educativ influen]eaz` \n mod pozitiv dorin]a copilului cu CES de a-[i \nvinge limitele, faciliteaz`

recuperarea [i integrarea datorit` convergen]ei ac]iunilor [colii [i familiei \ntreprinse \n vederea atingerii

scopului comun de a forma [i integra copilul \n [coal` [i societate. 

- Cercetarea a eviden]iat, totodat`, faptul c` familiile care au \n \ntre]inere copii cu CES sunt foarte diferite,

nevoile lor de a fi sprijinite sau posibilit`]ile de a oferi sprijin sunt extrem de diverse. Aceste diferen]e se

manifest` \nc` din faza de identificare a deficien]elor pe care le prezint` copiii. Astfel, unele familii resping

la \nceput posibilitatea existen]ei unor dificult`]i de \nv`]are, printre motivele invocate fiind, \n afara

celor de ordin afectiv (copilul meu nu poate avea astfel de probleme), teama respingerii [i etichet`rii de c`tre ceilal]i

copii [i p`rin]i, de c`tre cadrele didactice, de c`tre societate \n ansamblu. Al]i p`rin]i sesizeaz` ei \n[i[i anumite

probleme observate la copii [i solicit` sprijinul [colii, al serviciilor specializate.

- Atitudinile p`rin]ilor, dup` con[tientizarea [i acceptarea situa]iei respective, sunt, de asemenea, diferite. Unii

p`rin]i fac eforturi deosebite [i se implic` activ \n \ngrijirea [i educa]ia copiilor: men]in o strâns`

leg`tur` cu [coala [i personalul didactic, apeleaz` la serviciile de consiliere din cadrul [colii, monitorizeaz` atent

evolu]ia [colar` [i intelectual` a copiilor, apeleaz` la o serie de servicii specializate din cadrul [colii sau din afara

acesteia (medicale, psihologice, de logopedie), sus]in preg`tirea [colar` a copiilor prin propria implicare \n

preg`tirea temelor sau cu ajutorul profesorilor meditatori. De cele mai multe ori, dar nu exclusiv, din aceast`

categorie fac parte p`rin]i cu un nivel ridicat de instruire, cu un statut profesional [i condi]ii socio-economice

de nivel mediu sau ridicat. Al]i p`rin]i r`mân \ntr-o atitudine rezervat` sau de indiferen]` fa]` de

[coal` [i cadrele didactice, nu apeleaz` la servicii specializate, ignorând efectele lipsei lor de implicare asupra

dezvolt`rii intelectuale a copiilor [i posibilit`]ii de integrare. De cele mai multe ori aceste familii prezint`

caracteristici de deprivare economic` [i socio-cultural`.

- Fiecare familie are, \ns`, nevoile sale unice [i \n acela[i timp un poten]ial specific care trebuie

valorizat corespunz`tor de c`tre [coal`. Cu alte cuvinte, \n cazul rela]iei dintre cei doi parteneri cu rol

decisiv \n evolu]ia copilului – familie [i [coal` – celui din urm`, nu de pu]ine ori, \i revine rolul de a \ntinde

primul mâna, chiar cu insisten]`, c`tre cel`lalt partener. Aceasta cu atât mai mult cu cât, dup` cum am

constatat, o bun` parte dintre p`rin]i con[tientizeaz` lipsa informa]iilor necesare pentru a sprijini copiii cu CES,

nevoia de consiliere, reclamând, \n acest sens, mai mult` sus]inere din partea [colii, a cadrelor didactice [i a

personalului de sprijin. 

‹ COLABORARE {I PARTENERIAT LA NIVEL JUDE}EAN {I LOCAL 

- Integrarea copiilor cu CES \n \nv`]`mântul de mas` are cu atât mai multe [anse de reu[it` cu cât implic` mai

multe institu]ii [i actori ale c`ror demersuri sunt fundamentate pe convingerea c` politicile incluzive constituie

un câ[tig deopotriv` pentru elevii cu CES [i pentru comunitate, [i sunt organizate [i dirijate pe baza experien]ei

pe care institu]iile [i actorii implica]i \n lucrul cu elevii cu CES le au \n acest domeniu. Institu]iile care se

implic` la nivel local \n sus]inerea [i integrarea copiilor cu CES \n \nv`]`mântul de mas` au func]ii [i atribu]ii

variate: coordonarea activit`]ii educative, elaborare de PIP-uri [i OSP-uri, asisten]` [i sprijin \n \nv`]are,

formarea cadrelor didactice care lucreaz` cu ace[ti copii, organizarea activit`]ilor extra[colare ale elevilor cu

CES, consilierea elevilor [i p`rin]ilor

‹ MANAGEMENT {I CULTUR~ {COLAR~

Analiza studiilor de caz realizate \n cadrul cercet`rii au eviden]iat o mare diversitate de profiluri ale culturii

[colare incluzive. Cu toate acestea, se pot desprinde câteva modele de cultur` care ar putea constitui paternuri

de abordare a problematicii incluziunii \n [colile studiate. Cele patru modele identificate nu sunt exclusive, acestea

având adesea unele elemente comune, dar [i accente specifice care le diferen]iaz`. Aceste modele pot fi sintetizate

dup` cum urmeaz`: 

- Cultur` incluziv` asumat`, model care se reg`se[te mai rar la nivelul [colilor investigate, poate [i pentru c`

un astfel de tip de cultur` presupune o serie de factori importan]i care se structureaz` \n timp, pe baza unor

experien]e relevante de integrare a copiilor cu CES.
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- Cultur` incluziv` implicit`. Acest model de cultur` incluziv` se reg`se[te relativ frecvent la nivelul [colilor

investigate. Frecven]a relativ ridicat` a acestui model se datoreaz` istoriei relativ recente a [colii \n integrarea

copiilor cu CES. Modelul se caracterizeaz` printr-o puternic` cultur` [colar` bazat` pe ata[ament, dar

experien]a acestora este relativ limitat` \n ceea ce prive[te integrarea copiilor cu CES.

- Cultur` incluziv` tolerant`. Experien]a managerial` \n realizarea de proiecte ale [colii este relativ limitat`.

Num`rul elevilor cu CES este relativ sc`zut, tocmai de aceea [coala nu consider` incluziunea o problem`

important` a [colii. Cadrele didactice invoc` argumente umanitare \n sprijinul integr`rii copiilor cu CES („[i

ei sunt ai no[tri”), dau dovad` de un anume grad de toleran]` la problemele acestora, dar nu cred realmente

\n succesul acestei m`suri de integrare.

- Cultur` incluziv` impus` exogen. Recrutarea elevilor cu CES este o consecin]` a nevoii de p`strare a unui

num`r constant de elevi \n [coal`, \n condi]iile sc`derii demografice tot mai accentuate. Participarea cadrelor

didactice la cursuri de formare este sc`zut` sau inexistent`. Cadrele didactice invoc` argumente umanitare \n

sprijinul integr`rii copiilor cu CES, dau dovad` de un anume grad de toleran]` la problemele acestora, dar nu

cred realmente \n succesul acestei m`suri de integrare. Exist` cazuri de cadre didactice care se exprim` \n

defavoarea acestei m`suri de integrare [i \[i argumenteaz` pozi]ia prin motive ce ]in de constrângerile de timp,

remunera]ie [i efort suplimentar. Activit`]ile de la nivelul clasei sunt bazate pe competi]ie [i performan]`

academic`, nevoile specifice de \nv`]are ale fiec`rui copil fiind adesea neglijate.

‹ EDUCA}IA INCLUZIV~ {I COMUNITATEA LOCAL~

- Tradi]ia comunit`]ii \n [colarizarea copiilor cu CES a determinat receptivitatea [i atitudinea activ` a

membrilor ei fa]` de m`sura incluziv` care viza [colarizarea \n \nv`]`mântul de mas` a copiilor cu

deficien]e. Exist` câteva tendin]e la nivel local, \n leg`tur` cu educa]ia incluziv`: A) {coli care au manifestat

deschidere fa]` de includerea elevilor cu CES \n \nv`]`mântul de mas`, influen]ate fiind de colaborarea cu

unele [coli speciale \nainte de adoptarea m`surii incluzive. Atitudinea deschis` fa]` de ace[ti elevi a fost

transmis` prin intermediul [colii [i la nivel de comunitate. B) {coli care, la solicitarea p`rin]ilor, au \nfiin]at

clase speciale [i au [colarizat elevi cu CES, ulterior \ncercându-se integrarea lor \n \nv`]`mântul de mas`.

Atitudinea deschis` a [colii a fost rezultatul ac]iunii unor membri ai comunit`]ii asupra c`reia se re\ntoarce

aceast` atitudine deschis`, mediat` fiind de func]iile educativ` [i de socializare ale [colii. C) {coli care, cu toate

c` s-au confruntat cu elevi cu dificult`]i \n \nv`]are, au preferat neimplicarea, cu atât mai mult cu cât nici

comunitatea nu a manifestat interes fa]` de cerin]ele speciale ale unor elevi. D) {coli care, chiar dac` nu s-au

confruntat cu deficien]e grave ale unor elevi, au intuit existen]a unor „probleme” la nivelul popula]iei [colare

[i au dezvoltat strategii proprii de interven]ie.

- Cultura incluziunii \n [colile [i comunit`]ile \n care acestea sunt plasate este \nc` \n formare.

Dezvoltarea acestui tip de cultur` presupune sus]inerea copiilor cu CES de c`tre comunitatea de apartenen]`

prin oferirea posibilit`]ilor de dezvoltare [i integrare [i dincolo de spa]iul [colii. Servicii de \ngrijire [i asisten]`

social` sunt \ntâlnite \n multe localit`]i, dar asocia]ii / cluburi unde copiii cu CES s`-[i poat` petrece timpul

liber (adaptat nevoilor lor speciale) sunt rare sau chiar inexistente \n multe localit`]i. La fel de rare sunt, \n

localit`]ile mici, [i centrele \n care copiii cu CES ar putea lucra suplimentar cu speciali[ti \n vederea recuper`rii

deficien]elor. 

- Activit`]ile \n care se implic` membrii comunit`]ii sunt cele tradi]ionale, de multe ori desf`[urate \n

[coal` [i vizeaz` celebrarea unor s`rb`tori, prin organizarea de evenimente [i programe artistice. Aceste

activit`]i sunt insuficiente dezvolt`rii [i integr`rii copiilor cu CES \n comunitate, \n condi]iile \n care mul]i

dintre ei nici acas` nu beneficiaz` de suportul familiei (orientat` mai degrab` spre satisfacerea nevoilor de baz`

ale copilului [i mai pu]in spre socializare [i desf`[urare de activit`]i de timp liber).
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RECOMAND~RI

‹ POLITICI EDUCA}IONALE PRIVIND INTEGRAREA COPIILOR CU CES 

- Elaborarea unei strategii de interven]ie pe termen mediu [i lung, unic` la nivel na]ional, privind

persoanele cu dizabilit`]i, implicit copiii diagnostica]i cu CES. 

- Datorit` faptului c` \n cazul copiilor cu CES se intersecteaz` atribu]iile mai multor institu]ii ale statului

(ministere, agen]ii etc.) ar fi benefic` coordonarea politicilor, dar [i unificarea legisla]iei asupra acestui

domeniu. Câteva m`suri necesare ar putea include: alegerea unei defini]ii unice privind persoanele cu

dizabilit`]i, stabilirea clar` [i f`r` suprapuneri a atribu]iilor institu]iilor implicate \n [colarizarea copiilor cu

CES, identificarea unor surse de finan]are care s` corespund` nevoilor reale la nivelul sistemului.

- |ncurajarea [i sus]inerea cercet`rii educa]ionale \n domeniul educa]iei integrate [i al educa]iei

incluzive ca prioritate pentru domeniul cercet`rii psihopedagogice, \n vederea constituirii fundament`rilor [i

argument`rilor pentru m`surile de politic` educa]ional` viitoare.

‹ MONITORIZAREA {I IDENTIFICAREA COPIILOR CU CES

- Realizarea cât mai de timpuriu a evalu`rii ini]iale a copiilor cu CES, astfel \ncât s` poat` fi luate din

timp m`suri de asisten]` medical` [i educa]ional`.

- Revizuirea [i dezvoltarea metodologiei de evaluare ini]ial` a copiilor cu CES, \n vederea cre[terii

coeren]ei [i obiectivit`]ii acesteia, pe baz` de baterii complexe de teste aplicate de diferi]i speciali[ti, cu

posibilitatea reevalu`rii periodice a copilului.

- Asigurarea [colilor cu resurse umane specializate, care s` realizeze eficient evaluarea ini]ial` a copiilor cu

CES (consilieri [colari, psiho-pedagogi, profesori de sprijin etc.).

- Realizarea de schimburi de experien]` \ntre cadre didactice din diferite [coli \n vederea inform`rii [i form`rii

\n ceea ce prive[te identificarea [i gestionarea situa]iilor de elevi cu CES.

- |mbun`t`]irea colabor`rii dintre [coal` [i familie \n vederea identific`rii [i abord`rii situa]iei de CES,

concomitent cu con[tientizarea nevoii de eforturi conjugate de ambele p`r]i.

- Adoptarea, la nivelul statisticilor na]ionale, a indicatorului copii cu CES integra]i \n \nv`]`mântul de mas` (total,

pe medii de reziden]`, pe forme de integrare, pe genuri, pe niveluri de studiu).

- Asigurarea unor modalit`]i de monitorizare (cel pu]in la nivel local [i jude]ean) a copiilor cu dificult`]i de

\nv`]are, dar care nu au ob]inut certificat de expertiz` [i orientare [colar`. 

- Dezvoltarea unor modalit`]i coerente de colaborare a diferitelor institu]ii [i structuri de la nivel

jude]ean cu atribu]ii \n domeniul monitoriz`rii copiilor cu CES (instituirea unor contexte formale de

colaborare, elaborarea unor fi[e de monitorizare comune etc.).

- Diversificarea metodelor [i instrumentelor de monitorizare a copiilor cu CES la nivel local [i jude]ean. 

- Valorizarea, la nivelul procesului de monitorizare, a aspectelor cantitative (num`r de copii cu CES, num`r

de unit`]i de \nv`]`mânt, tipul [i gradul deficien]elor, trasee educa]ionale parcurse, tranzi]ia elevilor cu CES la

niveluri superioare de \nv`]`mânt, servicii de sprijin oferite etc.) [i calitative (gradul de adecvare a serviciilor

de sprijin educa]ional, colaborarea cadrelor didactice cu personalul de sprijin, participarea copiilor cu CES la

activit`]ile de sprijin, modalit`]ile de organizare a acestora, colaborarea [coal`-familie, climat [colar etc.)

deopotriv`, prin indicatori specifici elabora]i \n acest sens. 

‹ RESURSE UMANE

- Asigurarea unui raport echilibrat \ntre num`rul de copii cu CES [i num`rul personalului de sprijin.

|n acest sens sunt necesare revizuiri [i clarific`ri metodologice privind normarea personalului de sprijin [i

profilul acestora \n raport cu diferite tipuri de nevoi educa]ionale ale copiilor asista]i [i cu num`rul acestora.

De asemenea, este necesar` realizarea unei evalu`ri [i planific`ri a necesarului de resurse umane de sprijin sub

aspectul num`rului solicit`rilor [i al nevoilor specifice, pe baza unor evalu`ri periodice a situa]iei copiilor cu

CES integra]i \n \nv`]`mântul de mas`. Aceste analize [i estim`ri ar putea permite [i organizarea unor programe

de formare a unui corp de profesori de sprijin califica]i, astfel \ncât num`rul acestora s` fie suficient \n raport

cu nevoile. |n m`sura \n care la nivelul jude]ului respectiv exist` resurse cu formare ini]ial` \n domeniul psiho-

pedagogiei, acestea ar putea fi incluse \n programe de specializare de scurt` durat`, care s` le permite angajarea
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cât mai rapid` \n sistem. O aten]ie special` este necesar s` fie acordat` situa]iei personalului de sprijin din

\nv`]`mântul rural, unde se \nregistreaz` cel mai important deficit \n acest sens.

- Revizuirea programelor de formare ini]ial` a cadrelor didactice care s` cuprind` obiective [i

competen]e specifice activit`]ii didactice privind integrarea copiilor cu CES \n \nv`]`mântul de

mas`. De altfel, este necesar` orientarea curriculum-ului de formare ini]ial` a profesorilor c`tre probleme

pedagogice specifice cum ar fi: \nv`]area centrat` pe elev, adaptarea curricular` la nevoile specifice ale elevilor,

tratarea diferen]iat` ca principiu pedagogic, organizarea activit`]ilor nonformale \n beneficiul valoriz`rii

\nv`]`rii elevilor etc. Astfel de teme cuprinse \n curriculum-ul de formare ini]ial` ar putea avea ca impact

stimularea unei culturi incluzive a cadrelor didactice, indiferent dac` acestea au sau nu \n clas` copii cu CES.

Necesitatea revizuirii ofertelor de formare ini]ial` a cadrelor didactice reprezint` de fapt o problem` sistemic`,

ce ]ine de o lips` de mobilizare a tuturor factorilor responsabili \n preg`tirea unei m`suri de o asemenea

anvergur`. |n acest sens, departamentele de preg`tire psiho-pedagogic` din universit`]i ar trebui s` joace un rol

mai important \n revizuirea ofertelor de formare ini]ial`. De asemenea, se impune nevoia unui cadru

metodologic care s` ofere posibilitatea unei abord`ri pedagogice unitare \n cazul copiilor cu CES integra]i \n

\nv`]`mântul de mas`, care s` orienteze inclusiv o eventual` revizuire a programelor de formare ini]ial` a

cadrelor didactice. Probabil un astfel de cadru metodologic reprezint` o provocare \n sine atât pentru speciali[tii

\n domeniu, cât [i pentru deciden]ii de la nivelul politicilor educa]ionale. Cu toate acestea, un punct de pornire

\ntr-un asemenea demers ar putea fi valorificarea unor studii, cercet`ri sau proiecte care s-au derulat deja [i care

s-ar putea constitui \ntr-un set de resurse pentru cadrele didactice. 

- Dezvoltarea [i diversificarea ofertei de formare continu` a cadrelor didactice privind aspecte

specifice ale problematicii integr`rii copiilor cu CES. Pentru l`rgirea accesului cadrelor didactice la

programe de formare specializate, este necesar ca problematica metodologiilor didactice de lucru cu copii cu

CES s` fie declarat` prioritate na]ional` a programelor de formare continu` [i s` fie \ncadrat` \n categoria

“programelor de formare datorate reformei”. De asemenea, orientarea programelor de formare c`tre aspectele

practic-aplicative [i c`tre schimbul de practici \n activitatea educa]ional` cu copii cu CES ar putea spori

atractivitatea cursurilor [i motiva]ia cadrelor didactice pentru participarea mai activ` la aceste cursuri.

Diversificarea con]inuturilor form`rii ar putea s` vizeze categorii specifice de probleme educa]ionale, \n func]ie

de tipul de afec]iuni ale copiilor, astfel \ncât cadrele didactice s` poat` opta pentru module de formare de care

sunt direct interesate \n raport cu copiii cu CES din clasa lor.

- Elaborarea unei metodologii specifice de evaluare a impactului programelor de formare asupra

activit`]ii cadrelor didactice de la clasele care integreaz` copii cu CES. O astfel de metodologie ar

putea facilita activitatea de evaluare [i \ndrumare a inspectorilor de specialitate. Rezultatele astfel ob]inute pot

fi transmise c`tre CCD-uri, \n vederea \mbun`t`]irii calit`]ii ofertei de formare \n domeniul metodologiilor

didactice \n lucrul cu copii cu CES.

- Diversificarea activit`]ilor de dezvoltare profesional` a cadrelor didactice (cercuri pedagogice, comisii

metodice, conferin]e [i simpozioane etc.) \n vederea con[tientiz`rii importan]ei integr`rii copiilor cu CES \n

\nv`]`mântul de mas` [i a abord`rii diferitelor aspecte privind aceast` problematic`. 

- Implementarea unor activit`]i de \ncurajare a colabor`rii actorilor educa]ionali (cadre didactice din

\nv`]`mântul de mas`, cadre didactice din \nv`]`mântul special, speciali[ti din cadrul CJAPP, CJRAE etc.) pe

problematica copiilor cu CES.

‹ RESURSE MATERIALE {I FINANCIARE

- Dezvoltarea unei strategii de finan]are a procesului de integrare a copiilor cu CES \n \nv`]`mântul

de mas`. |n acest sens, este prioritar` calcularea resurselor suplimentare pe care le presupune [colarizarea unui

elev cu CES \n \nv`]`mântul obi[nuit. F`r` a stabili o coresponden]` \ntre nivelul de cost al unui elev din

\nv`]`mântul special [i cel al unui elev cu CES [colarizat \n \nv`]`mântul de mas`, politicile de incluziune vor

continua s` aib` doar un succes par]ial [i inegal, r`mânând \n domeniul retoricii \n situa]iile \n care [colile nu

doresc sau nu reu[esc s` acopere aceste costuri suplimentare prin eforturile proprii. Existen]a unui standard de

cost oficial pentru \nv`]`mântul pre-universitar (pe diferite niveluri de educa]ie - pre[colar, primar, gimnazial,

liceal etc.) poate s` ofere un punct de referin]` atât \n proiectarea bugetar` a unei unit`]i de \nv`]`mânt, cât [i

\n identificarea nevoilor suplimentare de finan]are din resurse proprii. Renun]area la sistemul de finan]are

actual, bazat pe costuri istorice, [i impunerea unei finan]`ri per elev va stimula unit`]ile de \nv`]`mânt s`

accepte [colarizarea copiilor cu CES [i, de asemenea, s` diversifice serviciile de asisten]` asigurate acestora.

Totodat`, schimbarea mecanismelor curente de finan]are poate s` contribuie la o mai bun` fundamentare [i la

o mai mare transparen]` a costurilor financiare suplimentare pe care le presupune [colarizarea elevilor cu CES

\n \nv`]`mântul de mas`.
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- Identificarea unor modalit`]i de motivare financiar` a cadrelor didactice care lucreaz` cu elevi cu

CES. |n prezent, cadrele didactice care predau la clase cu copii cu CES se bucur` de foarte pu]ine facilit`]i,

limitate la sc`derea num`rului maxim de elevi / clas` [i la criteriile curente de evaluare. Prin asigurarea unor

stimulente financiare, corelate cu o serie de standarde [i indicatori de performan]`, gradul de implicare a

acestor profesori ar putea s` creasc`. De asemenea, este de a[teptat ca efortul cadrelor didactice care lucreaz`

cu copii cu CES s` fie recunoscut \n cadrul evalu`rilor externe ale ISJ.

- |nt`rirea capacit`]ii unit`]ilor [colare de a atrage fonduri proprii pentru serviciile oferite copiilor

cu CES. Unit`]ile [colare trebuie \ncurajate [i asistate s` participe la programe / proiecte na]ionale [i

interna]ionale prin care s` poat` atrage fonduri proprii [i know-how specific acestei arii. Experien]a unor [coli

investigate demonstreaz` faptul c` participarea la astfel de proiecte contribuie deopotriv` la dezvoltarea bazei

materiale cât [i a competen]elor cadrelor didactice. CJRAE [i CJAPP-urile, al`turi de CCD-uri, pot juca un rol

foarte important \n dezvoltarea unor programe de formare specifice. 

- Transparentizarea modalit`]ilor de cheltuire a resurselor pe care familiile sunt dispuse s` le acorde

unit`]ilor [colare \n care sunt integra]i copiii cu CES. O astfel de reglementare poate fi inclus` \ntr-un

contract / protocol de colaborare \ntre [coal` [i familie care s` defineasc` responsabilit`]ile [i drepturile p`r]ilor

(p`rin]i / [coal`) \n asistarea parcursului [colar al copiilor cu CES. Astfel ar putea fi evitate situa]iile \n care

unit`]ile [colare restric]ioneaz` accesul p`rin]ilor la activit`]ile educative derulate de [coal`, dar [i cele \n care

contribu]iile financiare / materiale ale p`rin]ilor sunt \n mod netransparent utilizate de [coal`. 

- Suplimentarea efortului de finan]are prin implicarea unor institu]ii din afara sistemului de

\nv`]`mânt. Astfel, autorit`]ile de la nivel jude]ean / local trebuie implicate mai mult \n asigurarea unei

finan]`ri adecvate a procesului de integrare a copiilor cu CES \n \nv`]`mântul de mas`. |n mod deosebit, este

necesar` lansarea unor dezbateri publice la care s` participe reprezentan]i ai acestor autorit`]i \n cadrul c`rora

s` se identifice surse de sprijin pentru asigurarea dot`rilor materiale corespunz`toare elevilor integra]i (facilit`]i

de acces, dotarea cabinetelor etc.), a materialului didactic necesar, alocarea de spa]iu [colar adecvat.

Promovarea unor exemple de bune practici [i facilitarea schimbului de experien]` \ntre ace[ti actori poate s`

contribuie \n mod direct la atingerea acestui obiectiv. De asemenea, este de a[teptat dezvoltarea parteneriatelor

cu organiza]ii non-guvernamentale active \n domeniu, cât [i cu institu]ii private angajate \n programe de

responsabilitate social`.

‹ CURRICULUM {I STRATEGII DE PREDARE-|NV~}ARE-EVALUARE

- Dezvoltarea strategiilor [i practicilor de elaborare a planurilor de interven]ie personalizate, bazate

pe parteneriatul profesor de sprijin – cadru didactic, prin: diseminarea unor modele-cadru [i a unor

exemple de bune practici \n domeniul elabor`rii PIP-urilor; promovarea parteneriatului profesori de sprijin –

cadre didactice \n elaborarea PIP-urilor, prin recunoa[terea [i certificarea acestei activit`]i \n evalu`rile

periodice ale acestora; introducerea, \n cadrul sugestiilor metodologice ale programelor [colare, a unor

recomand`ri specifice referitoare la activitatea didactic` cu copiii cu CES. 

- Diversificarea activit`]ilor de sprijin destinate elevilor cu CES integra]i \n [colile de mas`, a

domeniilor de interven]ie [i a modalit`]ilor de organizare a acestora la nivelul [colilor, prin:

Diversificarea domeniilor curriculare \n care se ofer` sprijin copiilor cu CES \n [colile de mas`, care s` vizeze

reechilibrarea rela]iei dintre materiile de studiu centrate pe dezvoltarea competen]elor de baz` (scris, citit,

socotit) [i alte discipline de studiu; Diversificarea modalit`]ilor de organizare a activit`]ilor de sprijin la nivelul

unei [coli, astfel \ncât fiecare elev cu CES s` beneficieze de variate contexte de \nv`]are (activitate individual`,

lucrul \n grup cu al]i colegi cu dificult`]i de \nv`]are similare, activitatea al`turi de colegii de clas`); Sus]inerea

cu resurse suplimentare (umane, materiale) [i diversificarea tipurilor de activit`]i extracurriculare oferit copiilor

cu CES, care s` promoveze o real` integrare a acestora \n [colile de mas`, precum [i o cultur` incluziv` la

nivelul unit`]ilor de \nv`]`mânt.

- Promovarea unor strategii didactice [i de evaluare variate, complementare [i adaptate specificului

activit`]ii cu elevii cu CES, care s` sus]in` o abordare personalizat` a demersurilor educa]ionale,

prin: Dezvoltarea ofertelor na]ionale [i locale de formare a cadrelor didactice \n domeniul metodologiilor

utilizate \n lucrul cu copiii cu CES; Promovarea la nivel jude]ean [i local a modalit`]ilor complementare de

dezvoltare profesional` a cadrelor didactice care lucreaz` cu copiii cu CES, care s` promoveze schimbul de

experien]` [i diseminarea bunelor practici: cercuri pedagogice pe problematica CES, activit`]i metodice,

seminarii [i simpozioane tematice etc.; Dezvoltarea de seturi de materiale didactice tematice (fi[e de lucru,

caiete ale elevilor etc.) utile \n lucrul cu diferite categorii de copii cu dificult`]i de \nv`]are; Elaborarea [i

diseminarea pe scar` larg` a unor resurse informa]ionale referitoare la problematica copiilor cu CES: modalit`]i

de identificare, strategii de predare-\nv`]are, metode complementare de evaluare, modalit`]i de colaborare cu

familiile acestor copii. 
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- Dezvoltarea unor strategii de sus]inere a orient`rii [colare [i profesionale a copiilor cu CES, prin:

Identificarea [i promovarea, la nivelul sistemului de \nv`]`mânt, a unor parcursuri [colare posibile pentru

diferite categorii de copii cu CES care au absolvit \nv`]`mântul de mas`; Promovarea unor modalit`]i de

sensibilizare a actorilor [colari cu privire la sus]inerea elevilor cu CES pentru continuarea studiilor; Asigurarea

unor servicii de suport specifice (sprijin, consiliere, terapie) \n fiecare [coal`; Func]ionarea, \n subordinea ISJ,

a unor comisii de orientare [colar` [i profesional` pentru copiii cu CES din \nv`]`mântul special [i special

integrat.

‹ COLABORARE {I PARTENERIAT

- |ncurajarea parteneriatelor dintre [coal` [i alte institu]ii cu responsabilit`]i \n domeniul educa]iei incluzive de

la nivel local ([coli speciale, ISJ, CJRAE, CJAPP, ONG-uri etc.) \n cadrul unor proiecte [i ac]iuni punctuale

focalizate pe integrarea copiii cu CES \n [coal` [i comunitate.

- Sensibilizarea comunit`]ii cu privire la problematica CES prin intermediul diferitelor mijloace de

comunicare \n mas` disponibile la nivel local.

‹ MANAGEMENT {I CULTUR~ {COLAR~

- Dezvoltarea, la nivelul planului managerial al [colii, a unui plan de activit`]i de con[tientizare [i

promovare a incluziunii \n rândul actorilor [colari, bazat pe: sus]inerea integr`rii copiilor cu CES ca drept

al omului (la educa]ie); \n]elegerea alternativelor educa]ionale ca forme absolut necesare pentru acoperirea

nevoilor educa]ionale ale tuturor copiilor, abordarea pozitiv` a copiilor cu CES).

- Organizarea unor activit`]i periodice cu profesorii, elevii [i p`rin]ii, ca parte component` a deciziilor

privind integrarea copiilor cu CES, \n vederea contur`rii unei viziuni comune asupra modalit`]ilor de

organizare (forme [i tipuri de [colarizare etc.), a efectelor [i beneficiilor m`surii de integrare a copiilor cu CES.

- Dezvoltarea la nivelul fiec`rei unit`]i de \nv`]`mânt a sistemului de identificare [i monitorizare a copiilor

cu CES (program de evaluare, sistem de \nregistrare, realizarea unei baze de date specifice etc.). 

- Dezvoltarea, la nivel na]ional, a unui set de criterii orientative pe care ar trebui s` le realizeze o unitate de

\nv`]`mânt pentru a deveni [coal` integratoare.

- Promovarea unor schimburi de experien]` \ntre diver[i actori [colari sau unit`]i de \nv`]`mânt care

[colarizeaz` copii cu CES, sus]inerea voluntariatului \n rândul elevilor, realizarea unor proiecte \n domeniu \n

colaborare cu institu]ii de la nivel local.
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STUDIU DE CAZ NR. 1

DATE GENERALE DESPRE {COAL~

l {coala [i contextul social

{coala este o unitate de înv`]`mânt independent`, situat` într-un cartier muncitoresc al unui dintre cele mai mari

ora[e ale ]`rii. În anul [colar 2008 – 2009 au fost [colariza]i în aceast` institu]ie 750 de elevi, cu ponderi relativ

egale în cele dou` cicluri de înv`]`mânt (48,26% elevi în ciclul primar [i 51,74% în gimnaziu). Popula]ia [colar`

din aceast` institu]ie provine din medii sociale, culturale [i profesionale diferite: copii ai muncitorilor din

industriile care au func]ionat sau func]ioneaz` înc` în zon`, copii ai lucr`torilor în servicii, copii ai familiilor care

tr`iesc în cartiere defavorizate, copii de alte na]ionalit`]i, copii proveni]i dintr-un centru de plasament care se afl`

în imediata vecin`tate. 

{coala, construit` în 1952 [i extins` în 1975, ofer` condi]ii de înv`]are optime elevilor s`i. S`lile de clas` sunt

spa]ioase [i luminoase, iar holurile largi sunt folosite ca spa]ii pentru postarea diferitelor informa]ii, anun]uri,

imagini de interes pentru elevi [i cadre didactice. În localul [colii au fost amenajate laboratoare de biologie, chimie,

informatic` [i cabinete de matematic`, limba englez`, desen [i unul metodic. Un cabinet special amenajat este

destinat consilierului [colar [i un altul profesorilor de sprijin care lucreaz` cu elevii cu CES. Acest spa]iu este

necesar [colii întrucât aceasta [colarizeaz` elevi cu cerin]e educative speciale: 9 evalua]i de institu]ii abilitate (4 în

ciclul primar [i 5 în gimnaziu), dar conform afirma]iilor cadrelor didactice sunt mai mul]i elevi în [coal` care ar

avea nevoie de sprijin specializat în înv`]are. 

Caseta 1. Opinii cadre didactice

l Tradi]ia [colii în [colarizarea copiilor cu CES

În ceea ce prive[te [colarizarea copiilor cu CES, aceast` [coal` s-a num`rat printre cele care au fost deschise fa]`

de integrarea acestor copii în înv`]`mântul de mas`. Chiar dac` nu a fost implicat` în proiecte [i ac]iuni care s`-i

vizeze în mod direct pe ace[ti copii, aceast` institu]ie de înv`]`mânt [i-a ar`tat disponibilitatea de a lucra cu elevii

cu CES. Datorit`, printre altele, acestei deschideri [i implic`ri a cadrelor didactice în [colarizarea copiilor cu CES,

institu]ia a ajuns s` fie etichetat` ca [coal` special`.

Caseta 2. Opinii cadre didactice

Datorit` experien]ei pe care o are aceast` unitate de înv`]`mânt în [colarizarea copiilor cu CES – atunci când s-a

discutat despre închiderea [colilor speciale [i includerea elevilor lor în înv`]`mântul de mas` – [coala a fost

men]ionat`, al`turi de înc` o alt` unitate de înv`]`mânt, s` preia ace[ti elevi. Înainte de 1989, în apropierea [colii

func]iona o cas` de copii care î[i trimitea popula]ia [colar` în aceast` institu]ie de înv`]`mânt. F`r` ca personalul

didactic din [coal` s` fie specializat în lucrul cu elevii cu CES (cursuri de perfec]ionare, participare la proiecte), a

încercat, totu[i, s` g`seasc` modalit`]i de lucru adaptate pentru ace[ti elevi. Pe lâng` existen]a casei de copii [i a

CD1: ... vin în clasa I f`r` dosare [i descoperi pe parcurs c` acest copil are probleme. Î]i este foarte greu s` lucrezi cu 5,
6 copii plus c` profesorul de sprijin nu vine fiindc` elevul nu este evaluat.
CD2: Eu am 25 de copii înscri[i, unul singur este diagnosticat, are dosar, dar sunt 5 pe care eu i-am depistat.
CD3: ... am avut 8 copii cu probleme, acum au mai r`mas 6. Dintre ace[tia doar unul este cu dosar, ceilal]i sunt doar
a[a, testa]i de [coala special`.

CD: La noi vin foarte mul]i copii cu probleme, de multe ori nu mai ]in de circumscrip]ia noastr` [colar` [...] pentru c`
[...] undeva s-a ajuns la concluzia c` [coala noastr` este o [coal` special` care poate s` lucreze cu ace[ti copii. Avem
aceea[i preg`tire ca [i colegii no[tri, nu suntem psihologi, nu ne-am mai izbit de aceste lucruri. Noi ne primim copiii [i
lucr`m normal, cu dorin]a de a-i face pe to]i s` înve]e, deci ne asum`m responsabilitatea copilului intrat în clasa
fiec`ruia.
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înfiin]`rii ulterioare a centrului de plasament din apropiere care a trimis elevi cu CES aici, în cartier exist` familii

de romi [i familii s`race printre ai c`ror copii sunt [i unii cu nevoi speciale. 

Tradi]ia [colii în a-i primi pe copiii cu CES [i-a pus amprenta asupra atitudinii [i ac]iunilor educative ale cadrelor

didactice din aceast` institu]ie de înv`]`mânt. Chiar dac` întâmpin` dificult`]i în activit`]ile desf`[urate, dac` sunt

solicitate mai mult decât colegii care nu au astfel de elevi, dac` trebuie s` lucreze diferen]iat [i personalizat, dac`

nu se mai pot bucura de pauze datorit` faptului c` elevii cu CES necesit` supraveghere permanent`, cadrele

didactice din [coal` manifest`, în general, deschidere fa]` de integrarea în înv`]`mântul de mas` a acestor copii.

Dac` pentru cadrele didactice cu vechime în aceast` institu]ie [colarizarea copiilor cu CES vine de la sine, cadrele

didactice nou venite în [coal` trec printr-un proces de „contagiune” [i se adapteaz` tendin]ei generale a [colii.

Adaptarea [i autoperfec]ionarea în lucrul cu elevii cu CES sunt necesare tuturor cadrelor didactice, în condi]iile

aplic`rii m`surii de integrare în înv`]`mântul de mas` a copiilor cu CES, dar în special cadrelor didactice din

aceast` [coal` care se confrunt` cu un num`r tot mai mare de copii cu nevoi speciale. Apar, de aici, dou` probleme

sesizate de cadrele didactice: pe de o parte num`rul din ce în ce mai crescut de copii cu CES care ar fi dificil de

gestionat, educat [i format chiar [i pentru o [coal` special`, pe de alt` parte, în [coal` se contureaz` dou` grupuri

distincte – copiii cu CES [i copiii foarte buni la înv`]`tur` – a c`ror integrare în aceea[i clas` fac dificil` activitatea

didactic`, fiind greu de ajuns la performan]e cu fiecare dintre aceste grupuri. 

Caseta 3. Opinii cadre didactice

Cu toat` experien]a sa în [colarizarea copiilor cu CES, [coala nu a dezvoltat proiecte care s`-i vizeze în mod special

pe copiii cu nevoi speciale. Pentru sprijin de specialitate (profesori de sprijin, evaluare), institu]ia a colaborat cu o

[coal` special` din apropiere. Din p`cate, experien]a [colii în domeniu, exemplele de bune practici [i dificult`]ile

întâmpinate sunt foarte pu]in cunoscute chiar [i comunit`]ii didactice direct implicate în [colarizarea copiilor cu

CES. Avem cuno[tin]` doar de participarea la conferin]a „Incluziune prin ac]iune comunitar`”, unde aceast`

unitate de înv`]`mânt [i-a prezentarea experien]a în [colarizarea copiilor cu CES, în cadrul sesiunii „Re]elele de

voluntari – o oportunitate de implicare activ` a elevilor [i cadrelor didactice în problemele comunit`]ii”. 

INFORMA}II DESPRE COPIII CU CES DIN {COAL~

Datele oficiale existente la nivelul [colii cu privire la copiii cu CES nu sunt întotdeauna relevante pentru

problematica CES în [coal`. Din necunoa[tere, din dezinteres sau din neacceptarea unei st`ri de fapt, unii elevi

nu sunt evalua]i de comisii speciale care le-ar facilita accesul la profesori de sprijin ca facilitatori în activitatea de

înv`]are. Discu]iile cu cadrele didactice eviden]iaz` un num`r mai mare de copii care ar avea nevoie de sprijin [i

consiliere în înv`]are, [i o gam` larg` de nevoi din partea copiilor. Toate cadrele didactice intervievate au lucrat

cu elevi cu CES, num`rul acestora variind de la 1 la 8 în clasele la care predau. Ace[ti copii vin din familii [i

categorii sociale diferite [i sunt întâlni]i la toate nivelurile. Exist` cazuri în care familia colaboreaz` foarte bine cu

[coala, se implic` în educarea [i formarea copiilor, dar exist` [i cazuri în care nevoile speciale ale copiilor sunt

dublate de dezinteresul p`rin]ilor, absenteism sau necunoa[terea limbii române. 

Exist` în [coal` diferite tipuri de deficien]e cum ar fi cele de vorbire, retard mental, epilepsie, tulbur`ri de

comportament sau deficien]e fizice care împiedic` sau încetinesc dezvoltarea integral` a copilului. Chiar dac` la

nivel oficial („cu dosar”) num`rul elevilor cu CES este sc`zut, cadrele didactice identific` [i recomand` spre

evaluare diverse cazuri de tulbur`ri comportamentale, atitudinale, rela]ionale. De aici rezult` nevoia form`rii

ini]iale [i continue a cadrelor didactice în scopul identific`rii [i lucrului cu elevii cu CES. Demersurile în vederea

identific`rii dizabilit`]ilor [i activitatea didactic` desf`[urat` cu elevii cu CES nu presupun doar aplicare de teste

[i respectarea exigen]elor didacticii disciplinei, ci [i adaptarea la specificul fiec`rei deficien]e în parte. Spre

exemplu, existen]a unui caz de displazie ectodermal` necesit` supravegherea permanent` din partea cadrului

didactic, pe de o parte pentru a nu suferi lovituri, accidente fizice (orice atingere îi provoac` leziuni), pe de alta

O: Cum aprecia]i evolu]ia num`rului de elevi cu CES din [coal` în ultimii ani?
CD1: A crescut.
CD2: Sunt nu numai din circumscrip]ia noastr` [colar`. Sunt [i din alte cartiere.
CD3: De asta s-a dus renumele `sta [colii c` suntem [coal` special`. Chiar dac` ar fi s` ne transform`m într-o [coal`
special`, tot nu cred c` am putea lucra cu un num`r atât de mare de copii. Noi ne confrunt`m cu diferen]a asta, cu
extremele. Avem copii foarte buni la înv`]`tur`, inteligen]i, foarte bine educa]i, din familii normale, [i ace[ti copii care
ar fi institu]ionaliza]i, fie din familii care chiar sunt sub limita de a lucra cu ei, [i atunci este ca [i cum am lucra zilnic
la simultan. Sunt împ`r]i]i în dou` [i ei deja [tiu lucrul acesta [i oricât ai încerca s`-i faci pe ceilal]i copii s` în]eleag`
c` încerc`m s` îi integr`m, ei simt lucrul acesta.
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datorit` st`rii sale de agita]ie permanent`. Existen]a cazurilor de retard (elev cu IQ unui copil de 3-4 ani), de

ADHD sau de alte tipuri de tulbur`ri comportamentale necesit` supraveghere permanent` în vederea prevenirii

unor accidente [i / sau evenimente nedorite. Existen]a unui caz de „fobie [colar`” (conform diagnosticului

psihologului), cauzat` de probleme medicale generate de suprasolicitarea resim]it` de copil în urma includerii în

înv`]`mântul de mas`, necesit` cuno[tin]e suplimentare din partea cadrului didactic, specifice afec]iunii copilului,

care nu se limiteaz` la cuno[tin]e pedagogice, metodice sau psihologice, ci [i medicale sau din domeniul

psihopedagogiei speciale. Dezvoltarea cuno[tin]elor [i competen]elor de lucru cu ace[ti copii s-ar realiza în urma

unei strânse colabor`ri a cadrelor didactice cu psihologi, medici, psihoterapeu]i, profesori metodi[ti. Realitatea,

îns`, este alta: „Nu vine nimeni s` întrebe nimic despre ei. Plus c` trebuie s` te informezi tu, s` [tii tu ce trebuie s` faci
c`ci nimeni nu vine” (cadru didactic).

l Modalitatea de identificare [i evaluare a situa]iei de copil cu CES

Experien]a [colii în lucrul cu elevi cu CES, dar [i colaborarea cu [coala special` [i cu profesorii de sprijin, au

dezvoltat competen]ele cadrelor didactice în evaluarea [i identificarea copiilor cu nevoi speciale. În opinia cadrelor

didactice [i a profesorilor de sprijin, sesizarea problemelor copiilor trebuie realizat` de c`tre familie, cât mai de

timpuriu. {coala intervine [i ea cu mijloacele de care dispune în evaluarea copiilor cu CES, cu recomand`ri c`tre

p`rin]i [i elevi [i cu activit`]i adecvate care s` vin` în întâmpinarea nevoilor lor de formare. 

În vederea identific`rii copiilor cu nevoi speciale, [coala face apel la baterii de teste pentru o evaluare ini]ial` a

tuturor copiilor nou veni]i în [coal`, din punct de vedere cognitiv, comportamental, afectiv. Cu toate c` în aceast`

evaluare sunt implica]i profesorii de sprijin, specializa]i în lucrul cu elevi cu CES, ea nu poate fi nici echivalat`,

nici înlocuit` cu cea realizat` de institu]iile specializate: comisiile care func]ioneaz` în [colile speciale [i la Direc]ia

pentru Protec]ia Copilului. {coala nu poate decât s` sesizeze existen]a unor probleme [i s` recomande familiei

consult de specialitate. În fa]a acestor evalu`ri, exist` familii care colaboreaz` cu [coala în vederea sus]inerii [i

integr`rii copilului, dar [i familii care neglijeaz` aceste aspecte.

Caseta 4. Opinii profesori de sprijin

Caseta 5. Opinii cadre didactice

Copiii cu CES din [coal` au fost identifica]i în momente diferite ale evolu]iei lor, unii la ini]iativa p`rin]ilor, al]ii

la solicitarea [colii. Copiii institu]ionaliza]i par a avea mai multe [anse în a fi prezenta]i comisiei de evaluare [i a

primi un profesor de sprijin, atunci când este cazul, datorit` faptului c` asisten]ii maternali în grija c`rora se afl`

cunosc procedurile [i importan]a sprijinului primit de la speciali[ti. Exist` familii care accept` cu greu problemele

cu care se confrunt` copiii lor [i refuz` evaluarea lor [i includerea în programe speciale de sprijin din înv`]`mântul

de mas`. Sunt, îns`, [i familii care o dat` ce au sesizat existen]a unor probleme în comportamentul [i dezvoltarea

copilului, solicit` sprijin de specialitate, convin[i fiind c` acesta vine în întâmpinarea nevoilor copiilor [i particip`

la dezvoltarea lor ulterioar`. 

Elevii cu CES intervieva]i au fost, în general, deschi[i [i cooperan]i. Un singur elev s-a remarcat prin faptul c` nu

s-a putut concentra la discu]ia purtat` [i nu a putut furniza informa]ii despre familia sa, despre via]a sa [colar` sau

despre via]a social`. Cu toate c` exist` mai mul]i copii în [coal` cu deficit de aten]ie, acest caz este dificil de

abordat în egal` m`sur` de asisten]ii maternali în grija c`rora se afl`, de cadrele didactice [i profesorul de sprijin.

Solicit` în permanen]` obiecte [i î[i exprim` inten]ia de a desf`[ura o anumit` activitate care r`mâne, îns`, f`r`

finalitate. Lipsa de concentrare, logic` [i coeren]` se identific` de la începutul interac]iunii cu acest elev. Manifest`

interes [i curiozitate pentru tot ce g`se[te în imediata apropiere, dar la fel de repede î[i pierde interesul pentru

O: Care este modalitatea prin care au fost identifica]i [i evalua]i copiii cu CES din [coala dumneavoastr`?
PS1: Exist` o comisie la nivelul [colii speciale care poate s` fac` evaluarea, comisie de speciali[ti, [i comisia de la Direc]ia
pentru Protec]ia Copilului.
PS2: ... noi aplic`m ni[te teste. Aplic`m aceste teste ini]iale, deci evalu`ri ini]iale. Tuturor le aplic`m aceste teste ini]iale,
este vorba despre lateralitate, testul cognitiv, de cunoa[tere, testul Raven, o gr`mad` de teste.

CD: Se presupune c` familia trebuie s` cear` aceast` evaluare la [coala special`. Aceasta trimite la spital ca s` ia [i de
acolo tot felul de adeverin]e [i rezultate ale unor evalu`ri, dup` care s` revin` la [coala special` s` fie repartizat un
profesor de sprijin.
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obiecte [i ac]iuni. Discu]ia cu el a debutat prin inten]ia de a desena întrucât în sala în care avea loc interviul a g`sit

câteva creioane colorate. „Desenul” a reprezentat câteva linii f`r` sens pe care le-a distrus ulterior. De scris [i citit

nu poate fi vorba deoarece, conform spuselor înv`]`toarei lui, nu a înv`]at nimic tot anul: „Nu am niciun fel de
rezultat. Nu se poate lucra. Am încercat toate metodele posibile. [...] Nu poate s` se concentreze mai mult de 2-3 minute.
Dac` stai lâng` el atât poate, 2-3minute, dup` care nu mai are r`bdare s` stea 5 minute. A[a c` nu se poate! Strig`, chiar
dac` ar vrea s` fac` 2-3 minute ceva, trebuie s` m` strige, s` vin` dup` mine. Se ridic`, î]i cere pix, î]i cere culoarea nu
[tiu care, deranjeaz` permanent” (cadru didactic). 

Cu toate c` în momentul discu]ie cu acest copil anul [colar era pe final, el nu reu[ise s` înve]e nicio liter`, nicio

cifr`, de unde [i nemul]umirea cadrelor didactice fa]` de promovarea tuturor elevilor din clasa I. Dincolo de

impactul pe care îl poate avea asupra copilului un e[ec în promovarea dintr-o clas` în alta, se are în vedere, în

cadrul discu]iei cu privire la unii elevi cu nevoi speciale, [i solicit`rile sus]inute c`rora trebuie s` le fac` fa]` pentru

a îndeplini anumite cerin]e, chiar [i în condi]iile elabor`rii unor planuri individuale de preg`tire. 

În aceea[i clas` exist` înc` un elev cu deficit de aten]ie, dar care reu[e[te s` se implice în unele activit`]i [i s`

îndeplineasc` unele sarcini. Capacitatea sc`zut` de concentrare a acestor copii îi face s` r`spund`

comportamentelor inadecvate desf`[ur`rii orelor de curs ale celorlal]i. Întâlnit` la un elev dintr-o clas` mai mare,

acela[i deficit de aten]ie [i concentrare s-a ameliorat prin identificarea unor activit`]i care îl pasioneaz` pe elev [i

orientarea aten]iei lui spre acele activit`]i. În cazul acestor copii, identificarea problemelor s-a realizat de c`tre

asisten]ii maternali care îi aveau în grij` [i care i-au supus evalu`rii unor psihologi [i medici. În cazul elevului care

locuia cu familia, deficien]a a fost sesizat` de înv`]`toare în cadrul activit`]ilor curente pe care le desf`[ura la clas`. 

Dac` identificarea elevilor cu CES a devenit o practic` obi[nuit` în [coal`, acceptarea din partea p`rin]ilor a

faptului c` exist` unele tulbur`ri în comportamentul sau ac]iunile copiilor lor, întâmpin` rezisten]`. Mai mult,

dac` se ajunge la acceptarea existen]ei unor deficien]e, de cele mai multe ori p`rin]ii insist` s` le fie integra]i copiii

în înv`]`mântul de mas`, cu riscul ca ace[tia s` se adapteze mai greu la cerin]ele [colii. 

INFORMA}II PRIVIND MEDIUL FAMILIAL AL COPIILOR CU CES DIN {COAL~

l Situa]ia familial` a copiilor

Printre copiii cu CES din [coal` exist`, deopotriv`, copii care locuiesc în familie [i copii din centre de plasament.

{i într-un caz [i în altul, exist` atât sus]in`tori legali interesa]i de recuperarea [i / sau ameliorarea dizabilit`]ilor

copiilor lor, dar [i sus]in`tori legali indiferen]i la problemele copiilor. La discu]ii au participat 3 familii (una dintre

ele fiind reprezentat` de ambii p`rin]i) [i 3 asisten]i maternali care au în grij` ace[ti copii. Interesul pentru

integrarea copiilor lor în [coala de mas` [i pentru ameliorarea deficien]elor lor s-a eviden]iat nu doar prin simplul

r`spuns la solicitarea [colii de a participa la o discu]ie cu privire la situa]ia copiilor lor, ci [i prin insisten]a de a

discuta despre problemele copiilor [i dorin]a de a g`si, în continuare, solu]ii cât mai adecvate pentru integrarea

copiilor în [coal` [i societate. În afar` de cei prezen]i, exist` [i al]i p`rin]i care ]in leg`tura cu [coala [i urm`resc

îndeaproape evolu]ia copiilor lor. Exist`, îns`, [i cazuri în care familiile nu doar c` nu se implic` în educa]ia [i

formarea copiilor lor, dar uneori îi împiedic` s` participe la orele de curs. 

Caseta 6. Opinii cadre didactice

Copiii cu CES intervieva]i care locuiesc cu familiile lor sunt în grija ambilor p`rin]i, rolurile lor în cre[terea [i

educarea copilului variind de la un caz la altul. Exist` [i o situa]ie special` în care unul dintre copiii cu CES nu

mai este în grija ambilor p`rin]i biologici. Rolul tat`lui a fost preluat de actualul so] al mamei (care inten]ioneaz`

s`-l înfieze), având o atitudine deschis`, permisiv` fa]` de copil. Mama chiar îi solicit` acestuia s` fie pu]in mai

autoritar în rela]ia cu fiul ei, considerând c` „în educa]ia unui copil este nevoie [i de autoritatea unui tat`” (mam` copil

cu CES).

CD1: P`rin]ii o trimit la cer[it [i ve[nic ea este la metrou [i cer[e[te acolo, dar ei nu spun. Eu am fost la ei [i le-am spus:
„domnule, ea nu vine la [coal`; copiii îmi spun c` o v`d la metrou cer[ind”. „Nu doamn`, nu o trimitem noi!”. Dar
unul din p`rin]ii unui copil din clas` mi-a spus c` a v`zut-o chiar pe mam` cum o certa s` se duc` s` cer[easc`.
CD2: P`rintele nu [tie dac` el [copilul] este la [coal`. M-am întâlnit odat` cu p`rintele [i mi-a spus c` nu [tie unde este
copilul. V` da]i seama? Ori o fi la cer[it ori se joac`. Am în]eles c` mai munce[te pe la alte persoane care au firme, mai
car` baxuri sau diverse cutii... [i vine cu bani la [coal`. El î[i pl`te[te produsele alimentare în cas`, nu le cere p`rin]ilor
bani, [i este doar clasa a III-a.
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În toate familiile copiilor cu CES care au fost intervievate nu exist` fra]i sau surori, dar exist` (sau au existat pân`

de curând) bunici care au preluat o parte din atribu]iile p`rin]ilor, în propor]ii variabile. Exist` un caz în care

bunica s-a ocupat de cre[terea [i educarea nepotului pe parcursul anilor în care tat`l a fost plecat la munc` în

str`in`tate. Familia l`rgit` în care tr`iesc ace[ti copii este, uneori, considerat` ca fiind benefic` pentru cre[terea [i

educarea lor, alteori impediment la buna educa]ie [i formare a copilului sau cauz` a dizabilit`]ilor sau tulbur`rilor

comportamentale de care sufer` copilul: „... nu ascult` [i aceasta este din cauza bunicii care i-a l`sat prea mult`
libertate, f`r` s` îi dea [i responsabilit`]i. {i în prezent bunica îi ia ap`rarea în fa]a noastr`. [...] El, fiindc` a fost crescut
de bunic`, vorbe[te mai greu, are probleme de vorbire. Îl l`sa acolo [i î[i vedea de treaba ei; nu vorbea cu el. Dar acum m`
ocup eu de el” (p`rinte copil cu CES). 

Copiii care provin din centre de plasament nu p`streaz` leg`tura cu p`rin]ii. Sunt vizita]i foarte rar sau deloc de

ace[tia, iar în cazul în care au fra]i, fie nu se cunosc, fie sunt în familie sau alte centre de plasament [i se întâlnesc

foarte rar. Copiii cu CES din centre de plasament intervieva]i în cadrul acestui studiu provin din familii

dezorganizate, despre care nu se cunosc multe detalii. Acolo unde exist` informa]ii despre p`rin]i, se poate

constata c` ace[tia au oferit un mediu inadecvat copiilor (violen]`, consum de alcool, abuz sexual) atâta timp cât

i-au avut pe ace[tia în grij`. 

l Nivel de educa]ie al p`rin]ilor

P`rin]ii copiilor cu CES intervieva]i au niveluri diferite de educa]ie, unii fiind absolven]i de studii gimnaziale, al]ii

de [coal` profesional` sau liceu. Tendin]a observat` este c` ta]ii au un nivel de educa]ie mai crescut decât mamele,

ei fiind principalii sus]in`tori ai familiei din punct de vedere financiar. Într-unul din cazuri, mama prime[te salariul

minim pe economie pentru îngrijirea copilului, ca înso]itor al acestuia (copilul este încadrat cu gradul I de

handicap). Unii copii cu CES necesit` supraveghere permanent` din partea unui adult fapt care, uneori, le poate

împiedica pe mame s`-[i caute un loc de munc` stabil. Astfel, tat`l este principalul aduc`tor de venit în gospod`rie,

fiind implicat fie într-o activitate profesional` stabil`, cu norm` întreag`, fie în activit`]i ocazionale. 

l Venituri ale familiei

În general, al`turi de veniturile constante, exist` [i alte surse de venit, ocazionale, care întregesc bugetul lunar.

Aprecierile fa]` de capitalul financiar al familiei sunt diferite, fiind direct influen]ate de nevoile de consum ale

membrilor acesteia. Sunt familii care apreciaz` ca insuficiente veniturile de care dispun, chiar [i în condi]iile

ajutorului primit din partea statului pentru handicapul copilului. Raportate la nevoile familiei [i în special ale

copilului, veniturile sunt insuficiente chiar [i pentru strictul necesar, întrucât acestuia trebuie s` i se asigure o

alimenta]ie corespunz`toare, condi]ii de locuit optime datorit` problemelor medicale de care sufer`. Pentru alte

familii, veniturile sunt satisf`c`toare, permi]ând un trai decent. 

Despre veniturile familiilor de origine ale copiilor cu CES proveni]i din centre de plasament nu exist` informa]ii. 

l Condi]ii de locuit, condi]ii de alimenta]ie

Veniturile familiei influen]eaz` în mod direct condi]iile de via]` ale copiilor, chiar dac`, în general, p`rin]ii sunt

preocupa]i s` le ofere tot ce le trebuie. Dac` în unele cazuri copiii se bucur` de camer` proprie, de calculator [i

televizor în camer`, exist` [i cazuri în care întreaga familie locuie[te într-o singur` camer`, inten]iile fiind de a

amenaja copilului un spa]iu cu un minim de confort. Cât despre condi]iile de alimenta]ie, acestea sunt apreciate

ca fiind normale, suficiente. 

Caseta 7. Opinii p`rin]i

P1: Acum st`m to]i într-o singur` camer`, cealalt` este în reconstruc]ie dup` decesul socrului. Spa]iul este foarte mic,
nu avem nici acte pe cas` pentru c` exist` mai mul]i mo[tenitori.
P2: E bine [i se va mai schimba. B`iatul are camera lui, calculator [i televizor la el în camer`.
P3: Ne descurc`m cu ce avem. Încerc`m s`-i asigur`m lui tot ce are nevoie pentru a putea tr`i.
P4: Alimenta]ia este suficient` [i de calitate. Suntem to]i egali, nu consider`m c` el [copilul] trebuie s` primeasc` tot ce
e mai bun din ce avem noi. M-am documentat [i [tiu c` în familie to]i sunt egali. A[a e bine pentru dezvoltarea copilului.
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În ceea ce-i prive[te pe copiii din centrele de plasament, situa]iile din familie nu se cunosc, îns` în apartamentele

de tip familial în care locuiesc beneficiaz` de condi]ii bune de locuit, de studiu, de alimenta]ie. Copiii din aceste

centre sunt implica]i împreun` în diverse activit`]i de între]inere a acelui spa]iu, dar [i de petrecere a timpului liber. 

l Starea de s`n`tate a familiei

Copiii cu CES intervieva]i provin din familii în care nu exist` probleme grave de s`n`tate. În situa]ii mai speciale

se afl` copiii din centrele de plasament, ale c`ror familii sunt dezorganizate [i îi viziteaz` foarte rar sau deloc.

Printre copiii cu CES intervieva]i [i care locuiesc cu familiile lor, se remarc` un singur caz care are o situa]ie

oarecum special`. Tat`l este de alt` na]ionalitate [i, din cauza problemelor cu viza, a fost expulzat din România.

Nu se p`streaz` leg`tura cu tat`l biologic, dar copilul este în grija mamei [i a actualului s`u so] care încearc` s` îi

ofere un climat afectiv [i condi]ii de via]` cât mai bune. Nu acela[i lucru se întâmpl` cu un alt elev cu CES din

[coal` (care nu a fost intervievat) care a fost l`sat în grija tat`lui. Ini]ial dus într-un centru de plasament, a fost luat

de acolo dup` o perioad` în care copilul se adaptase [i se integrase bine [i în via]a [colii. O dat` întors în familie,

tat`l nu i-a oferit decât via]` dezorganizat` petrecut` în medii neprielnice dezvolt`rii copiilor (nop]ile erau

petrecute, în special, în baruri) [i în momentul în care [i-a dat seama c` nu se poate ocupa de copil l-a dus din nou

într-un centru de plasament. Aceast` nou` schimbare [i-a pus amprenta asupra comportamentului copilului: „nu
mai po]i discuta cu el, nu î]i r`spunde, nu obi[nuie[te s` vorbeasc` cu nimeni. Doar st` [i te prive[te a[a ca [i când ar fi
a[a într-o lume a lui.” (cadru didactic). 

l Aprecieri privind sus]inerea familiei

Exist` în [coal` cazuri de copii care, chiar dac` nu au „dosar”, întâmpin` dificult`]i de adaptare [i integrare, iar

problemele vin din situa]ii speciale ale familiei. Ca exemplu, este un copil de origine turc`, înscris în clasa I f`r`

s` cunoasc` limba român`. Situa]ia special` din familia acestuia este de alt ordin: familie organizat`, a venit s`

lucreze [i locuiasc` în România. Mama nu cunoa[te limba român`, copilul nu a fost înscris la gr`dini]` [i nu a avut

unde s` înve]e limba român`, iar o dat` ce copilul a împlinit vârsta legal` de [colarizare, au insistat s`-l înscrie în

clasa I. Copilului i-a fost foarte greu s` se adapteze la cerin]ele [colii [i a acumulat lacune în cuno[tin]e. Pe m`sur`

ce cuno[tin]ele transmise în [coal` se diversific` [i complic`, apar [i dificult`]i tot mai mari în înv`]are cauzatoare

de st`ri de frustrare [i comportamente inadecvate din partea copilului.

Copiii cu CES intervieva]i ([i care locuiesc în familiile lor) apreciaz` c` sunt sus]inu]i de familie, iar rela]iile cu

p`rin]ii sunt bune, dar nu pot oferi prea multe detalii legate de aceste aspecte [i nici nu pot exemplifica. Câteva

informa]ii au fost furnizate de p`rin]i care, prin sus]inerea copilului, au în vedere mai degrab` asigurarea condi]iilor

optime de trai [i mai pu]in sau deloc sprijin în înv`]are, \n desf`[urarea activit`]ilor educative [i / sau de timp liber.

Aceste tipuri de activit`]i au fost l`sate în grija altor persoane care, îns`, nu pot suplini în totalitate p`rintele.

Activit`]ile de timp liber sunt petrecute cu rude de vârst` apropiat` care, în unele cazuri, devin [i sprijin în

realizarea temelor. Despre petrecerea timpului liber cu copiii lor, p`rin]ii vorbesc, în multe cazuri, la viitor, dar un

viitor apropiat, aceasta poate [i pentru c` vacan]a de var` era aproape în momentul discu]iei: „vom petrece mai

mult timp liber”, „vom merge la munte / la mare”, „vom ie[i în parc” etc. P`rin]ii sunt mai degrab` supraveghetori

ai acestor activit`]i, mai mult sau mai pu]in implica]i, în func]ie [i de natura deficien]elor copiilor. În sarcina

p`rin]ilor intr` înso]irea copilului pân` la [i de la [coal`, înso]irea la speciali[tii (logopezi, profesori de sprijin din

centrul de zi) cu care lucreaz` copiii, în vederea recuper`rii sau amelior`rii deficien]elor. 

Pentru copiii din centrele de plasament, situa]ia este total diferit`. Locul p`rin]ilor a fost preluat de asisten]ii

maternali care, conform declara]iilor lor, îi ajut` pe copii la teme, desf`[oar` împreun` activit`]i de timp liber, dar

f`r` a rezerva un anumit timp fiec`rui copil. Locul fra]ilor sau a rudelor apropiate a fost preluat de colegii de

apartament. Chiar dac` ace[ti copii au fra]i [i surori care sunt [i ei în centre de plasament, colaborarea [i

interac]iunea dintre ei sunt aproape inexistente. Din foarte scurtele descrieri ale copiilor despre activit`]ile de timp

liber, în eviden]` este pus grupul din apartamentul de plasament („noi am fost...”, „noi ne juc`m”, „noi cânt`m”

etc.) [i activit`]ile desf`[urate, [i niciodat` rela]iile care se stabilesc între copii sau între copii [i asisten]i. 

INFORMA}II PRIVIND MEDIUL {COLAR AL COPIILOR CU CES 

l Aprecieri generale privind oportunitatea m`surii de integrare a copiilor cu CES în înv`]`mântul de

mas`

{coala are oarecare tradi]ie [i experien]` în lucrul cu copiii cu CES. Acest fapt, pe de o parte, a dezvoltat cadrelor

didactice anumite competen]e de lucru diferen]iat [i personalizat, dar, pe de alt` parte, le-a f`cut s` se confrunte



119

SITUA}IA COPIILOR CU CERIN}E EDUCATIVE SPECIALE INCLU{I |N |NV~}~MÅNTUL DE MAS~

cu cazuri tot mai multe, mai complexe [i mai variate de nevoi speciale. Chiar dac` aceste cadre didactice sunt

deschise spre [colarizarea copiilor cu nevoi speciale [i depun eforturi pentru a-i face pe ace[tia s`-[i însu[easc` un

minim de cunoa[tere, încep s` resimt` nevoia stabilirii unor condi]ii clare [i a unei evalu`ri obiective a acestor

copii. M`sura de integrarea a copiilor cu CES în înv`]`mântul de mas` este considerat` de cadrele didactice

benefic`, în special pentru ace[ti copiii. Pentru ceilal]i copii, aceast` m`sur` este v`zut` mai mult ca un element

perturbator, destabilizator al atmosferei din timpul orelor de curs, iar pentru cadrele didactice însele este un efort

suplimentar care, de multe ori, r`mâne f`r` rezultat sau are oarecare rezultate dup` un timp destul de îndelungat. 

Exist` [i cadre didactice care consider` c` în [colile de mas` trebuie s` fie integra]i numai cei care, în urma unei

evalu`ri obiective [i responsabile, dovedesc faptul c` pot face fa]` cerin]elor [colii de mas`. {colile speciale sunt

considerate necesare pentru cei care nu îndeplinesc o serie de condi]ii minimale pentru integrare [i participare la

via]a [colar`. Integrarea în înv`]`mântul de mas` a copiilor cu deficien]e grave este v`zut`, uneori, ca o înc`lcare

a drepturilor copiilor f`r` deficien]e la educa]ie [i la un mediu sigur în care s`-[i desf`[oare activit`]ile de înv`]are.

O astfel de atitudine ar putea fi promotoarea unei bariere între copiii cu deficien]e [i cei f`r` deficien]e. Modele

de toleran]`, comunicare [i cooperare între ace[ti copii sunt furnizate de cadrele didactice prin ac]iunile, atitudinile

[i informa]iile pe care le transmit. Nu este mai pu]in adev`rat c` integrarea în înv`]`mântul de mas` a copiilor cu

CES trebuie realizat` prin participarea efectiv` [i sus]inut` a tuturor agen]ilor care se impun. 

Caseta 8. Opinii cadre didactice

Prin specificul muncii lor, profesorii de sprijin în]eleg mai bine problematica incluziunii [i a adapt`rii activit`]ilor

de înv`]are la specificul nevoilor copiilor. M`sura este v`zut` ca fiind în avantajul copiilor cu CES întrucât intr`

în colective de copii normali cu care au posibilitatea de a interac]iona. Pe lâng` aceasta, copiii cu CES nu ar mai

primi etichetarea din [colile speciale de care „[i p`rin]ii au început s` se ru[ineze” (profesor de sprijin). 

Atitudinea pozitiv` a profesorilor de sprijin fa]` de integrarea copiilor cu CES în înv`]`mântul de mas` este, pe

alocuri, condi]ionat`. Condi]iile avansate de ace[tia ]in mai mult de organizare la nivel de sistem, în sensul c`

[colarizarea copiilor cu CES în [coli de mas` ar trebui s` fie direct corelat` cu o program` special`, un terapeut,

un psiholog, un psihopedagog care s` fie mereu în clas`, care s` lucreze în permanen]` cu copilul. Evident,

persoanele care s` îl înso]easc` pe copil trebuie s` fie stabilite în func]ie de gravitatea dizabilit`]ilor sale [i de

nevoile sale. 

Pentru copiii cu dizabilit`]i u[oare, dac` au [i profesor de sprijin cu care s` lucreze, problemele se pot recupera.

Este perspectiva profesorilor de sprijin care lucreaz` cu ace[ti copii tocmai în vederea recuper`rii deficien]elor lor.

Apare [i aici o nou` condi]ie: profesorul de sprijin ar trebui s` lucreze mai mult cu acel copil, cele dou` ore care

îi sunt alocate pe s`pt`mân` fiind insuficiente. Concluzia profesorilor de sprijin este c` m`sura de integrare în

înv`]`mântul de mas` a copiilor cu CES trebuie coroborat` cu o program` special` întrucât unii dintre ei nu pot

atinge standardele minime de performan]` cerute de evalu`rile din înv`]`mântul de mas`. 

Caseta 9. Opinii profesori de sprijin

CD1: Asta am zis [i noi, aduce]i copii cu CES, cu cerin]e educa]ionale speciale, în [coal`, dar s` fie ceva u[or, nu cerin]e
educa]ionale grave. 
CD2: Dac` nu e bun, de ce nu se duce acolo unde e locul lui? Eu nu zic c` trebuie du[i acolo, dar nici pu[i la gr`mad`.
{i sunt nestudia]i ace[ti copii. Nici nu ne-au sprijinit, este o b`taie de joc pentru noi [i pentru ceilal]i.
CD3: Urm`rindu-se desfiin]area [colilor speciale, se încearc` transformarea altor [coli de mas` cum este [coala noastr`
într-o [coala special`. 
CD4: Doar ei au drepturi, ceilal]i nu? Nu au niciun fel de obliga]ie ceilal]i s`-i suporte, s`-i vad`. 

PS: Eu consider c` este un avantaj ca ace[ti copii cu dizabilit`]i s` aib` posibilitatea de a intra în colective de copii
normali, normali între ghilimele c` normalitatea nu o poate m`sura nimeni, [i pornesc de la faptul c` unul dintre
drepturile copiilor este acela de a avea [anse egale to]i, deci to]i sunt copii, to]i sunt la fel, haide]i s` îi integr`m! Dar, ce
gândesc eu [i ce spun eu? S` ]inem cont de copiii cu aceste dizabilit`]i foarte severe pentru c`, într-adev`r, ei au nevoie
de o program` special`, ei au nevoie [i de un terapeut, ei au nevoie [i de un psiholog [i de un psihopedagog acolo în clas`,
s` se lucreze cu el, deci aici intervin mai mul]i oameni asupra unui copil cu asemenea handicap.
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M`sura de integrare a copiilor cu CES în înv`]`mântul de mas` este în asentimentul p`rin]ilor care, în general,

insist` s`-[i înscrie copiii în [coli de mas`, chiar dac`, uneori, cadrele didactice le sugereaz` c` oricât ar lucra

diferen]iat [i personalizat cu ace[ti copii, nu vor reu[i s` ating` performan]e minime. 

Caseta 10. Opinii p`rin]i

l Nivel de preg`tire a [colii pentru aceast` m`sur`

Dincolo de organizare, resurse umane [i materiale pe care [coala le ofer` tuturor copiilor, exist` unele resurse

minimale de care se bucur` copiii cu CES: profesor de sprijin, materiale didactice adaptate nevoilor speciale ale

copiilor. {coala care face obiectul acestui studiu de caz beneficiaz` de 3 profesori de sprijin care, conform legisla]iei

în vigoare, lucreaz` câte 2 ore pe s`pt`mân` cu fiecare dintre copiii cu CES, timp considerat insuficient pentru

nevoile acestor copii. Din acest motiv, în cazurile în care copiii nu sufer` de deficien]e severe, profesorii de sprijin

lucreaz` cu doi copii în acela[i timp pentru a m`ri num`rul de ore de lucru efectiv cu ace[ti copii. Sunt situa]ii în

care înv`]`toarele solicit` profesorii de sprijin s` lucreze câte o or` cu întreaga clas`, dincolo de aceste ore dedicate

copiilor cu CES, convinse fiind c` metodele de lucru ale acestor speciali[ti contribuie nu doar la transmitere [i

consolidare de cuno[tin]e, dar [i la sporirea coeziunii clasei de elevi. Trebuie men]ionat c` sunt în [coal` copii

identifica]i de cadrele didactice ca având unele deficien]e, dar care din neglijen]a sau refuzul p`rin]ilor nu

beneficiaz` de profesor de sprijin. Pentru ace[ti copii, profesorul de sprijin la clas` poate însemna un minim ajutor

în activitatea de înv`]are.

Activit`]ile pe care profesorii de sprijin le desf`[oar` cu elevii cu CES au loc într-un cabinet special amenajat.

Spa]iul destinat acestor activit`]i permite desf`[urarea în paralel a activit`]ilor mai multor profesori de sprijin.

Chiar dac` spa]iul poate fi îmbun`t`]it pentru a deveni mai primitor [i mai „prietenos”, trebuie remarcat faptul c`

la îndemâna copiilor sunt câteva materiale cu care lucreaz` în permanen]` (c`r]i, fi[e, creioane colorate, obiecte,

materiale pentru activit`]i practice), dar [i lucr`ri realizate de ace[ti copii. 

În lucrul cu elevii cu dizabilit`]i este nevoie de mult material didactic [i variat, astfel încât s` fie acoperite toate

disciplinele [i activit`]ile aferente lor, deoarece ace[ti copii nu reu[esc s` ating` un nivel suficient de gândire

abstract` pentru a se renun]a la materiale. În mare parte, aceste materiale sunt cump`rate de [coal`, dar, acolo

unde situa]ia o cere, profesorii de sprijin confec]ioneaz` materiale ajut`toare. 

Caseta 11. Opinii profesori de sprijin

Fa]` de profesorii de sprijin, cadrele didactice resimt nevoia materialelor didactice specifice lucrului cu copiii cu

CES. Existen]a [i utilizarea lor în cabinetul profesorilor de sprijin, în paralel cu programul de [coal` al copiilor,

dar [i num`rul mare de copii cu CES [i distribu]ia acestora în multe clase, fac imposibil` utilizarea la clas` a

materialului adaptat nevoilor speciale ale copiilor ori de câte ori este nevoie. Dincolo de aceste lipsuri materiale,

se constat` lacune [i în perfec]ionarea cadrelor didactice care lucreaz` cu copiii cu CES. M`sura de integrare a

acestora în înv`]`mântul de mas` ar trebui corelat` cu preg`tirea cadrelor didactice de a prelua ace[ti copii, de

a-i diagnostica (pentru c` exist` cazuri de copii cu CES „f`r` dosar”) [i de a lucra cu ei efectiv. Chiar dac`

furnizorii de formare au început s` ofere cursuri de educa]ie incluziv`, pân` în momentul discu]iei realizate cu

cadrele didactice din [coal`, nimeni nu participase la formare pe aceast` tematic`. 

P1: {coala de mas` îl ajut` pentru integrarea în societate. {coala special` „l-ar da peste cap”, ar fi afectat de ceea ce
ar vedea acolo, de problemele altor copii. El poveste[te mult din ceea ce vede [i nu cred c` ar fi bine pentru el s` mearg`
acolo.
P2: Am insistat s` fie în [coal` de mas` [i nu au fost probleme la înscriere. Psihologul a evaluat-o. Medicul a spus s`
nu aib` un tratament diferen]iat. Eu am insistat s` fie în [coal` normal`. Este bine pentru ea.
P3: Pentru el este nevoie de înv`]`mântul de mas`. Îl sus]ine în integrarea lui în societate. Deficien]ele de vorbire pot fi
recuperate în [coal`.

PS1: Gândirea lor este concret intuitiv` [...] de la [apte ani începe cât de cât s` se dezvolte gândirea abstract`, dar la
ei nu; la ei predomin` gândirea concret`. Deci este nevoie de multe materiale, ca dovad` ei pe degete fac calcule. Noi
avem aici material [i obiecte.
PS2: Sunt cump`rate, date de c`tre [coal`, dar mai confec]ioneaz` [i profesorii.
PS3: Da, mai f`ceam [i noi, facem activit`]i foarte diverse, în zile speciale, cum ar fi Cr`ciunul, Pa[tele, Sfântul
Nicolae. Simt nevoia de astfel de activit`]i [i sunt foarte prin[i, acolo, de activitate.
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Caseta 12. Opinii cadre didactice

l Modalit`]i de evaluare ini]ial` a copiilor cu CES

Evaluarea copiilor cu CES se realizeaz`, de obicei, de speciali[ti în domeniu, dar [i cadrele didactice au

posibilitatea de a aplica unele teste simple care s` le ofere informa]ii cu privire atât la cuno[tin]ele, cât [i la nivelul

de dezvoltare intelectual`, capacitate rela]ional`, interese etc. Implicarea cadrelor didactice în evaluare nu o

înlocuie[te pe cea realizat` de psihologi [i psihopedagogi, ci doar se ob]in informa]ii suplimentare care s` îi ajute

în organizarea [i desf`[urarea activit`]ilor la clas`. De multe ori, evaluarea de c`tre cadrele didactice a copiilor cu

CES este singura de care beneficiaz`, dar care nu este decât punctul de plecare (la nivel de recomandare) în

vederea consult`rii unui psiholog [i beneficierii de ajutorul unui profesor de sprijin (care, de altfel, nu poate fi

repartizat decât la început de an [colar).

l Activit`]i derulate cu copiii cu CES; aprecieri privind oportunit`]ile de înv`]are din [coal`

Opiniile copiilor [i ale p`rin]ilor sunt oarecum diferite în privin]a sprijinului pe care [coala îl ofer` acestor copii în

vederea integr`rii în via]a [colar` [i în societate. F`r` a avea experien]a [colii speciale sau chiar a altei [coli de mas`,

copiii cu CES intervieva]i afirm` c` le place la [coal`, uneori reu[ind [i s` argumenteze. Cu o singur` excep]ie,

ace[ti copii au exemplificat disciplinele preferate [i au men]ionat, printre argumente, sprijinul cadrelor didactice

(ajutor în timpul orelor, ajutor la lec]ii, încuraj`ri din partea înv`]`toarei pentru lecturi cu con]inut istoric [i discu]ii

pe marginea lor, ca urmare a pasiunii copilului pentru aceast` disciplin`). 

P`rin]ii copiilor cu CES sunt mul]umi]i de climatul [colii [i de sprijinul pe care îl primesc copiii lor (sprijin la lec]ii

din partea cadrelor didactice [i a profesorilor de sprijin, sprijin din partea consilierului), dar exprim` [i o serie de

nemul]umiri printre care: inexisten]a unui logoped în [coal`; aten]ia acordat` acestor copii este insuficient`;

programa nu este adaptat` nevoilor lor speciale; programa este prea teoretic` [i ar putea fi înlocuit` cu înv`]area

unei meserii chiar din ciclul primar (fapt care i-ar ajuta s` se integreze pe pia]a muncii). 

Întregul sistem de înv`]`mânt are înc` nevoie de reorganizare [i readaptare a structurilor [i agen]ilor implica]i în

actul înv`]`rii, de armonizarea ac]iunilor sale cu cele ale altor institu]ii partenere, pentru a reu[i integrarea copiilor

cu CES în [coal` [i a le facilita acestora integrarea în societate.

Caseta 13. Opinii cadre didactice

Aceast` atitudine poate fi considerat` în contra sens cu m`sura incluziv` care vizeaz` copiii cu CES. Atitudinea

general` a cadrelor didactice fa]` de aceast` m`sur` este deschis` [i incluziv`, dar se resimte nevoia schimb`rii

condi]iilor de implementare a m`surii. M`sura este v`zut` ca o preluare a formelor f`r` fond, în sensul c` m`sura

în sine este agreabil` [i agreat`, sunt admirate modelele de succes din alte ]`ri, dar sunt invocate [i limitele

sistemului românesc în implementarea m`surii: lipsa evalu`rilor responsabile [i obiective, neimplicarea unor

institu]ii, reticen]a p`rin]ilor, lipsa programelor adaptate, lipsa / insuficien]a personalului specializat. Reducerea

acestor impedimente ar echivala cu asigurarea fondului favorabil incluziunii reale [i efective a copiilor cu CES în

[coal`. 

CD1: Am primit odat` un curs de integrare a romilor, dar nu pentru CES.
CD2: [...] sau s` avem ceva dotare material` pentru copiii ace[tia, c` sunt atâ]ia copii cu probleme [i m`car s` am [i
eu ceva. Dar nu! Nu! Nu! Uita]i, st`m când ni se stric` xeroxul acesta, pân` ne schimb` tonerul câte 2-3 s`pt`mâni.
Ne ducem pe la director sau pl`tim...
CD3: Nu avem posibilitate, pl`tim noi din banii no[tri, nu mai avem niciun xerox în zona asta. Mai apel`m [i la
p`rin]ii care mai au posibilitatea s` ne mai fac`.

CD: În primul rând, organizarea las` de dorit, pentru c` nu suntem uni]i. Sunt institu]ii diferite care trebuie s` se implice
în problema respectiv` [i fiecare, în institu]ia sa, face cum crede. Ar trebui totul coordonat, dintr-un punct anume, [i s`
se ia masuri pe perioade, iar reforma înv`]`mântului trebuie s` o facem ca lumea nu a[a, facem sau nu facem. Când
copiii se duc la [coal` ar trebui s` fie o comisie special creat` care s` fac` serios munca aceasta de testare a copiilor [i s`
stabileasc` diagnostice precise, iar în func]ie de diagnostic s` fie repartizat copilul acolo unde îi este locul, pentru c`
dac`-l duci unde nu trebuie, degeaba îl duci.
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Chiar [i copiii care au profesor de sprijin sunt, în cea mai mare parte a timpului petrecut în [coal`, în grija cadrelor

didactice care trebuie s` desf`[oare astfel activit`]ile încât s` asigure diferen]iere în func]ie de nevoile elevilor. Sunt

situa]ii în care activit`]ile se pot desf`[ura cu întreaga clas` [i sunt activit`]i în care lucrul diferen]iat se impune. {i

într-o situa]ie [i în alta, elevii sunt mul]umi]i de aten]ia pe care o primesc din partea cadrelor didactice [i de

activit`]ile desf`[urate. 

Dificult`]ile de înv`]are ale unor copii, corelate uneori cu absenteismul, fac din activit`]ile de înv`]are o reluare

repetat` a acelora[i con]inuturi. De multe ori se insist` pe înv`]area literelor, cifrelor [i asociate lor scris / cititul [i

calculul simplu. Consolidarea cuno[tin]elor înv`]ate în clas` este în aten]ia profesorilor de sprijin care folosesc

metode speciale [i material didactic ajut`tor. Cum timpul lucrului cu profesor de sprijin este limitat, nu pot fi

desf`[urate foarte multe activit`]i practice, foarte atractive pentru copiii cu CES. 

În discu]iile cu cadrele didactice [i cu profesorii de sprijin nu au fost men]ionate alte activit`]i specifice desf`[urate

cu ace[ti copii, dar este [tiut c` în toate activit`]ile [colare [i extra[colare sunt implica]i [i ace[ti copii. 

l Atitudini fa]` de copii cu CES în spa]iul [colii

Copiii cu CES intervieva]i afirm` c` se în]eleg bine cu colegii de clas` sau de [coal`, fapt confirmat [i de p`rin]i.

Nici din partea p`rin]ilor celorlal]i copii nu sunt reticen]e pân` în momentul în care comportamentele unor copii

cu CES ajung s` împiedice frecvent activitatea din clas`. Atitudinea p`rin]ilor este sus]inut`, uneori, [i de cadrele

didactice.

Caseta 14. Opinii cadre didactice

Atitudinea p`rin]ilor fa]` de copiii cu CES se poate transmite copiilor care, pe fondul comportamentelor unor

colegi cu CES î[i pot reduce gradul de toleran]` în raport cu ei. Distan]a pe care o pot impune elevii fa]` de colegii

lor cu CES poate lua diverse forme de la refuzul de a sta în aceea[i banc`, pân` la ac]iuni care con]in diverse forme

cu diverse grade de violen]`. Porecle legate de unele deficien]e sau glume pe seama unor deficien]e apar inevitabil

între copii, iar ac]iunea cadrelor didactice trebuie s` urm`reasc` atât diminuarea / anularea, cât [i prevenirea unor

astfel de comportamente. 

Caseta 15. Opinie p`rinte

O educa]ie în spiritul toleran]ei, al cooper`rii [i incluziunii desf`[urat` în [coal` [i sus]inut` de familie ar fi benefic`

atât copiilor cu CES, cât [i celorlal]i. Datorit` faptului c` atitudinile [i comportamentele sunt înv`]ate de la p`rin]i

[i cadre didactice în egal` m`sur`, este de a[teptat ca elevii s` manifeste deschidere fa]` de colegii cu CES

comparabil` cu cea pe care o percep ca fiind manifestat` de cei doi agen]i socializatori majori. 

Jum`tate dintre elevii chestiona]i se declar` de acord fa]` de integrarea în clasa lor a copiilor cu CES. Cu o singur`

excep]ie, ceilal]i colegi se declar` indiferen]i fa]` de aceast` m`sur`, dar având atitudini variate (de la acord total,

la dezacord total) cu privire la a[ezarea în aceea[i banc`. Atitudine deschis` fa]` de ace[ti copii au peste jum`tate

dintre elevii din clas` (55,6%), printre ei g`sindu-se [i elevi care s-au declarat indiferen]i fa]` de includerea în clasa

lor a copiilor cu dizabilit`]i. 

În ceea ce prive[te rela]iile stabilite în clas` între elevi [i colegii lor cu CES, pe de o parte, [i între elevii cu CES [i

cadrele didactice, pe de alt` parte, percep]iile difer`. În jumate din cazuri elevii nu fac diferen]e între ei [i colegii

cu nevoi speciale, îi consider` egalii lor [i îi trateaz` ca atare. Atitudinea egalitar` este observat` de c`tre elevi [i la

CD1: De p`rin]i nu po]i s` te fere[ti [...] nu în]eleg de ce, dac` nu este normal [copilul], de ce nu se duce la o [coal`
special`. Mi se pare logic. Eu v` spun sincer, dac` copilul meu ar fi înv`]at într-o clas` a[a cum am eu, nu conta ce se
face acolo, a doua zi l-a[ fi mutat. Nu se poate, îi coboar` pe ceilal]i la un nivel. Eu v` spun [i din punctul de vedere
al p`rin]ilor, accept` pân` la un punct [...] [i nu am avut probleme cu p`rin]ii, dar aici nu mai accept`: „Dar de ce
trebuie tot timpul s` urle?”, „De ce tot timpul?”.
CD2: Iar la directori au nenum`rate cereri, solicit`ri ale p`rin]ilor s` fie muta]i ace[ti copii: „Dac` nu îi muta]i, ne
mut`m copiii”.

P: La început copiii îi spuneau „chinezul” sau ziceau „uite ce ciudat este”, dar acum nu mai spun. V` da]i seama, nu
e bine pentru el. El sufer`.



123

SITUA}IA COPIILOR CU CERIN}E EDUCATIVE SPECIALE INCLU{I |N |NV~}~MÅNTUL DE MAS~

cadrele didactice care predau la clas`, dar într-un procent mult mai mare (88,9%), fapt benefic pentru integrarea

copiilor cu CES în colectivitate [i pentru schimbarea opticii elevilor reticen]i la includerea în clasa lor a copiilor cu

dizabilit`]i sau a celor care au comportamente inadecvate fa]` de ace[tia (insulte, refuz de a colabora, porecle etc.)

(44,4%). Exist` [i un procent mic de elevi care consider` c` profesorii de la clas` se poart` mai bine cu elevii cu

CES decât cu ceilal]i elevi. Aceast` percep]ie se poate datora activit`]ilor diferen]iate pe care cadrele didactice le

desf`[oar` cu elevii cu CES [i a fi[elor de lucru cu grad redus de dificultate pe care le preg`tesc pentru ace[ti copii,

dar [i din aten]ia sporit` pe care copii cu CES o necesit`, atunci când sufer` de dizabilit`]i fizice. Educa]ia în

spiritul incluziunii, al toleran]ei i-ar face pe elevi s` în]eleag` mai bine importan]a integr`rii copiilor cu CES în

colectivitatea lor pentru ambele categorii de copii [i s-ar concretiza în ac]iuni voluntare de sprijin, de cooperare,

reproduse, apoi, la nivelul altor grupuri sociale. 

Exist` [i unele cadre didactice care manifest` oarecare reticen]` fa]` de lucrul cu elevii cu CES, dar atitudinea nu

a fost sesizat` de elevi. Datorit` experien]ei de-a lungul anului [colar cu o clas` în care au fost înscri[i f`r` a fi

testa]i [i diagnostica]i 6 copii cu nevoi speciale (într-o clas` de 24 de copii), s-a modificat [i toleran]a fa]` de

continuarea lucrului cu ace[ti copii: „Mai exist` [i partea cealalt`, c` într-un fel lucrezi cu copii normali [i într-un fel
lucrezi cu ace[tia, adic` diferen]iat. [...] Dac` mi s-ar spune c` mi se pun 10 milioane pentru fiecare nu a[ accepta. Nu!
Am avut aceast` experien]` pe care o duc ca o povar` [i nu, pentru bani nu a[ face-o.” (cadru didactic).

Educat` [i în familie, atitudinea deschis` fa]` de copiii cu CES este reprodus` de o treime dintre elevi. Exist` elevi

indiferen]i fa]` de aceast` m`sur` incluziv`, dar ai c`ror p`rin]i sunt mai degrab` deschi[i fa]` de implementarea

sa [i chiar fa]` de a[ezarea în aceea[i banc` a copiilor lor cu elevii cu dizabilit`]i.

Cadrele didactice afirm` c` sunt [i p`rin]i reticen]i la aceast` m`sur` (11,1% conform aprecierilor elevilor), dar

aceast` atitudine de respingere apare, mai degrab` atunci când exist` elevi cu CES care împiedic` sau deranjeaz`

desf`[urarea orelor de curs. Colaborarea p`rin]ilor elevilor cu CES cu [coala, prin care se observ` implicarea lor

[i efortul depus în vederea reducerii dizabilit`]ilor [i integr`rii copilului în colectivitate, amelioreaz`, deopotriv`,

comportamentul acestora, dar [i atitudinea de respingere manifestat` de p`rin]ii celorlal]i copii. 

Caseta 16. Opinii cadre didactice

l Colaborarea [coal` – familie

Colaborarea p`rin]ilor cu [coala [i deschiderea fa]` de recomand`rile venite din partea cadrelor didactice, a

consilierului, a medicului din [coal` sunt benefice pentru întreaga dezvoltare a copilului cu nevoi speciale, pentru

integrarea lui cât mai bun` în colectiv, dar [i pentru „modelarea” percep]iei [i atitudinii celorlal]i copii fa]` de

persoanele cu nevoi speciale. Exist` p`rin]i care accept` existen]a dizabilit`]ilor [i se implic` activ în diminuarea

acestora prin consultarea speciali[tilor, solicitarea profesorului de sprijin, supraveghere permanent`, încurajarea

desf`[ur`rii de activit`]i împreun` cu al]i colegi. Exist`, îns`, [i o categorie de p`rin]i indiferen]i la problemele

copiilor [i care fie nu vor s` accepte c` exist` anumite disfunc]ionalit`]i [i, în consecin]`, s` consulte un specialist,

fie îi ignor` total pe copii.

Atunci când p`rin]ii se implic` în dezvoltarea copilului [i ]in leg`tura cu [coala, copilul are de câ[tigat, recuperarea

[i integrarea au mai multe [anse de reu[it` datorit` convergen]ei ac]iunilor întreprinse [i scopului comun de a

forma [i integra în [coal` [i societate copilul. Exist` [i p`rin]i care insist` s`-[i integreze copilul în [coala de mas`

la recomandarea unor speciali[ti (medici, psihologi) [i ]in leg`tura strâns cu aceast` institu]ie. {coala s-a confruntat

cu o situa]ie în care copilul, cu toat` sus]inerea din partea familie, nu a reu[it s` fac` fa]` activit`]ilor [i solicit`rilor

din partea [colii [i a c`zut în com`. Chiar [i dup` aceasta, dup` ce copilul a fost diagnosticat cu „fobie [colar`”,

p`rin]ii au insistat s` î[i integreze copilul în [coala de mas` [i au men]inut leg`tura cu aceasta.

Exist` [i p`rin]i care fie din necunoa[tere, fie din nep`sare nu î[i înso]esc copiii la speciali[ti pentru a fi

diagnostica]i [i a primi sprijinul necesar din partea [colii. Pentru unii, „s` fac` patru clase” este un ideal de atins,

dar consider` c` acest lucru intr` doar în responsabilitatea [colii. 

CD1: El este mereu atent la altceva [i îi deranjeaz` [i pe ceilal]i copii [i deja p`rin]ii s-au revoltat.
CD2: Veneau p`rin]ii, c` fiecare copil din clas` era b`tut de el, [i îmi spuneau: ”îmi e ru[ine de dvs.; îl iau [i îl mut la
o [coal` special`” [i i-am zis „las`-l s` vedem ce facem”.
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Sunt [i unii p`rin]i care din necunoa[terea gravit`]ii problemei sau chiar din necunoa[terea limbii române,

manifest` indiferen]` fa]` de nevoile speciale ale copiilor lor [i trebuie purtate mai multe discu]ii (atunci când

cadrele didactice reu[esc s` ia leg`tura cu ei) pân` î[i dau acordul sau iau m`suri în vederea evalu`rii copiilor lor

de c`tre speciali[ti. Ace[ti p`rin]i nu ]in leg`tura cu [coala, recuperarea pe cât posibil a dizabilit`]ilor intrând

exclusiv în grija [colii. 

Caseta 17. Opinii cadre didactice

În cazul copiilor din centrele de plasament, asisten]ii maternali ]in leg`tura cu [coala [i se implic` în educa]ia

copiilor. Nu în toate situa]iile, îns`, preocuparea acestora pentru binele copiilor este evident`, iar aceasta se reflect`

în implicarea elevilor în via]a [colar`. Cadrele didactice au sesizat modific`ri majore la copiii care au fost transfera]i

dintr-un centru de plasament în altul sau la cei care au trecut din grija unui asistent maternal la altul. Sunt asisten]i

maternali care r`spund solicit`rilor [colii, particip` la [edin]ele cu p`rin]ii, îi sus]in pe copii în activit`]ile de

înv`]are, dar sunt [i unii mai pu]in interesa]i de dezvoltarea copiilor. 

Caseta 18. Opinii care didactice

l Aprecieri privind evolu]ia [colar` [i rezultatele [colare ale copiilor cu CES

Colaborarea p`rin]ilor [i asisten]ilor maternali cu [coala se r`sfrânge pozitiv [i asupra rezultatelor [colare ale

copiilor. O familie interesat` de recuperarea sau ameliorarea deficien]elor copilului, îi asigur` acestuia condi]iile

optime pentru integrare cât mai bun` în [coal` [i o participare cât mai activ` la via]a acesteia: de la preg`tirea

pentru [coal` pân` la supraveghere [i ajutor la teme. Copiii care sunt sus]inu]i de familii se declar` mul]umi]i de

rezultatele [colare, chiar dac` uneori rezultatele ating rar limita superioar` [i afirm` c`, în general, primesc notele

pe merit. 

În vederea îmbun`t`]irii rezultatelor acestor copii, cadrele didactice trebuie s` lucreze diferen]iat cu ei [i în acord

cu profesorii de sprijin. De aceea, un num`r mic de copii cu CES în clas` [i reducerea num`rului total de copii în

clasele în care exist` elevi cu dizabilit`]i, sunt posibile solu]ii în vederea îmbun`t`]irii rezultatelor tuturor elevilor

din clas`. 

În contextul actual, al nediferen]ierii efectivelor de elevi acolo unde sunt [colariza]i copii cu CES, cadrele didactice

caut` solu]ii alternative care ]in în egal` m`sur` de disponibilitatea lor, de creativitate [i de colaborarea cu al]i

factori implica]i în educa]ia [i formarea copiilor: ore suplimentare dup` programul de [coal`; solicitarea

profesorului de sprijin pentru a lucra o or` pe s`pt`mân` cu întreaga clas` (voluntar); folosirea metodelor didactice

noi, interactive, diferen]iat în func]ie de nevoile speciale ale copiilor. 

CD1: Având p`rin]ii lui de partea mea, eu am reu[it s` îl temperez într-un fel [i s` lucrez cât de cât cu el, la nivel de
bine, el fiind un copil cu intelect bun, dar având aten]ie deficitar` [i tulbur`rile de comportament.
CD2: Pân` l`murim p`rin]ii c` acel copil are o problem`, dureaz` foarte mult. Îi rug`m s` mearg` la un psiholog, la
spitalul de copii, unde exist` speciali[ti [i s` le fac` o testare.
CD3: La început în clasa I, eu am clasa a II-a acum, nu [tia s` vorbeasc` române[te, ea [tia ]ig`ne[te pentru c` [i acas`
la ea se vorbe[te ]ig`ne[te, nici p`rin]ii nu [tiu s` vorbeasc` bine române[te. A fost chinul de pe lume pân` am înv`]at-o
s` vorbeasc`, s` ne în]elegem [i cu p`rin]ii care bineîn]eles c` refuz` [i nu colaboreaz` cu [coala, cu mine în primul rând.
Am fost [i eu la ei acas`, i-am rugat s` fac` o cerere pentru profesor de sprijin.
CD4: Nu sunt p`rin]ii care s` se intereseze de el, nu vine cu c`r]ile, cu caietele, cu un creion. 

CD: Cu aceia colaboram foarte bine. Veneau la [edin]ele cu p`rin]ii. Dup` ce au plecat englezii, dup` ce i-a înv`]at s`
lucreze cu ei, dup` doi ani, românii nu au mai venit. Au venit numai s` îi aduc` [i s` îi ia [i, eventual, la sfâr[it s` se
intereseze, s` vad` situa]ia [colar`. Nu am avut o colaborare cum trebuie cu dân[ii.
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Caseta 19. Opinii cadre didactice

INFORMA}II PRIVIND MEDIUL SOCIAL AL COPIILOR CU CES 

Copiii cu nevoi speciale nu sunt implica]i în prea multe activit`]i extra[colare. Timpul liber este petrecut, par]ial,

al`turi de rude [i prieteni de vârste apropiate sau prin desf`[urarea unor activit`]i individuale (lectur`, jocuri pe

calculator, comunicare prin noile tehnologii). Unii dintre copii lucreaz` cu logopezi sau profesori de sprijin din

centre de zi în vederea recuper`rii dizabilit`]ilor, ceea ce le reduce timpul liber. În unele situa]ii, starea de s`n`tate

a copiilor nu le permite s` se implice în activit`]i de timp liber care presupun mi[care. 

Copiii din centrele de plasament î[i petrec timpul liber împreun` cu asisten]ii maternali. De obicei, la sfâr[it de

s`pt`mân` merg în parc, la înot, la zoo etc., dar nu sunt prev`zute activit`]i care s` urm`reasc` recuperarea sau

ameliorarea dizabilit`]ilor, care s` faciliteze integrarea copiilor cu CES în societate. 

Preocuparea pentru lucrul cu speciali[ti în vederea recuper`rii deficien]elor, trebuie alternat` cu preocuparea

pentru includerea copiilor în diverse tipuri de activit`]i în contexte mai mult sau mai pu]in formale care s`-i

dezvolte [i integreze în societate. Înscrierea în asocia]ii, cluburi, participarea la jocuri, concursuri, primirea de

responsabilit`]i în afara [colii care s` îi valorizeze, sunt elemente care contribuie atât la recuperarea deficien]elor,

cât [i la cre[terea toleran]ei societ`]ii fa]` de copiii cu CES.

CD1: Fiecare este la nivelul lui [i atunci trebuie s` lucrezi la alt nivel, s` te apleci la nivelul fiec`rui copil ca s` ob]ii
rezultate.
CD2: Noi r`mânem în clasa I peste program 2 ore cu cei cu probleme. Îi ducem într-o clas` liber` [i lucr`m cu ei la
nivelul lor [i tot timpul, în timpul orelor avem jum`tate de tabl` cu cuvinte mai grele pentru cei care fac fa]` [i jum`tatea
cealalt` silabe, cuvinte u[oare pentru cei care nu fac fa]`. Noi în permanen]` [i testele [i exerci]iile pe care trebuie s` le
lucr`m, trebuie s` le avem diferen]iat. Pân` la urm` o s` facem [i o program` diferen]iat`.
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STUDIU DE CAZ NR. 2

DATE GENERALE DESPRE {COAL~

l {coala [i contextul social 

Aceast` unitate de înv`]`mânt este situat` într-unul dintre cele mai mari ora[e ale ]`rii [i [colarizeaz` elevi din toate

mediile sociale în ciclurile primar, gimnazial [i liceal. Situat` într-o zon` lini[tit`, [coala î[i prime[te elevii într-un

spa]iu curat, luminos, agreabil în care, de la intrare, pot fi observate lucr`ri ale copiilor, dar [i diverse informa]ii

de interes pentru to]i actorii (elevi, cadre didactice, p`rin]i). Deducem de aici implicarea [colii în promovarea

rezultatelor activit`]ilor din [coal` [i încurajarea diversific`rii activit`]ilor întreprinse. Trebuie amintit faptul c`

[coala nu se implic` doar în activit`]i didactice, ci [i în ac]iuni extra[colare printre care amintim editarea revistei

[colii (pentru a c`rei sus]inere financiar`, elevii au organizat în februarie 2009 un târg de m`r]i[oare ecologice

confec]ionate de ei). 

Remarc`m, pe lâng` sus]inerea [i aprecierea ac]iunilor tuturor elevilor, deschiderea [colii spre includerea în

înv`]`mântul de mas` a copiilor cu cerin]e educative speciale, manifestat` chiar înainte ca aceast` m`sur` incluziv`

s` fie legiferat`. Ini]iativa a fost sus]inut`: de conducerea [colii care [i-a dat acordul pentru [colarizarea acestor

copii [i care a c`utat s` stabileasc` parteneriate cu institu]ii cu experien]` în lucrul cu copii cu CES; de cadrele

didactice care au valorizat la clas` diferite metode de lucru cu ace[ti elevi, care au c`utat diverse modalit`]i de

integrare a copiilor cu CES [i de cre[tere a coeziunii grupului, [i care au solicitat [i participat la cursuri de

perfec]ionare legate de aceast` problematic`; de consilierul [colii care s-a implicat activ în via]a [colii înc` de la

început (din proprie ini]iativ` a mers în fiecare clas`, s-a prezentat [i le-a explicat elevilor, la nivelul de în]elegere

specific clasei în care erau, cum [i pentru ce i se pot adresa). 

l Tradi]ia [colii în [colarizarea copiilor cu CES

Deschiderea [colii fa]` de formarea [i integrarea copiilor cu CES vine din convingerea c` to]i au dreptul la educa]ie

[i c` elevii cu deficien]e au mai multe [anse de recuperare într-un colectiv din înv`]`mântul de mas`, unde nu

s-ar mai sim]i marginaliza]i [i eticheta]i ca în [colile speciale. 

Unitatea de înv`]`mânt [colarizeaz` copii cu CES din 1997, iar num`rul acestora a crescut de la un an la altul fie

datorit` închiderii unor [coli speciale, fie datorit` cre[terii num`rului de copii cu deficien]e din familii. Renumele

[colii de institu]ie deschis` la astfel de probleme a circulat destul de repede printre [colile din capital`, institu]iile

care au în grij` ace[ti copii (DCP, centre de plasament) [i p`rin]ii copiilor cu CES interesa]i de [colarizarea

acestora într-o [coal` de mas`. Trebuie precizat faptul c` profilul acestei unit`]i de înv`]`mânt nu este un criteriu

de selec]ie a copiilor [colariza]i aici, în [coal` fiind primi]i copii indiferent de mediul de provenien]`. 

Tradi]ia [i experien]a [colii în [colarizarea elevilor cu dizabilit`]i le-a ajutat pe cadrele didactice s`-[i dezvolte

anumite competen]e în lucrul cu ace[ti copii, dar [i în identificarea dizabilit`]ilor, [tiu fiind faptul c` nu to]i copiii

cu probleme sunt evalua]i [i identifica]i înainte de a fi înscri[i la [coal`. 

În aceast` unitate de înv`]`mânt sunt înscri[i în ciclurile primar [i gimnazial 398 de elevi, în propor]ii cvasi egale

la cele dou` niveluri. Elevii cu CES reprezint` 11,8% din aceast` popula]ie [colar`, mai numero[i în ciclul primar

decât la gimnaziu (32 elevi cu CES în ciclul primar, respectiv 15 la gimnaziu), aceasta probabil [i datorit` faptului

c` le este foarte dificil s` treac` [i s` se adapteze de la clasa a IV-a la clasa a V-a. Vorbim aici despre elevi evalua]i

de comisii de specialitate [i diagnostica]i („cu dosar”), care primesc sprijin din partea [colii (profesor de sprijin).

Exist`, al`turi de ei, elevi care nu au fost supu[i evalu`rii speciali[tilor în domeniu, dar care manifest` diferite

deficien]e. Este cazul copiilor ai c`ror p`rin]i fie nu con[tientizeaz` problemele cu care se confrunt` copiii lor, fie

nu vor s` le accepte [i refuz` includerea acestora în programe de sprijinire [i recuperare, în cadrul înv`]`mântului

de mas`. 

În [coal` au existat [i dou` cazuri de copii (câte unul la fiecare nivel de înv`]`mânt) care, în anul [colar 2008-2009,

nu au f`cut fa]` programului [i cerin]elor impuse de înv`]`mântul de mas` [i au fost transfera]i în [coli speciale.
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Oricât ar fi [coala de deschis` incluziunii, sunt cazuri în care copiii nu se pot adapta programului [colar din

înv`]`mântul de mas` sau competen]elor minime de atins prev`zute în planurile de înv`]are personalizate.

Înscrierea ini]ial` a acestor copii în înv`]`mântul de mas` este fie consecin]` a necunoa[terii problemelor copilului

din partea p`rin]ilor [i a evalu`rilor superficiale ale medicilor care î[i pun parafa pe „apt pentru [coal`”, fie din

neacceptarea situa]iei de c`tre p`rin]i [i insisten]a lor de a-[i înscrie copilul în [coala de mas`. 

INFORMA}II DESPRE COPIII CU CES DIN {COAL~

l Starea de s`n`tate, diagnostic

Num`rul crescut de elevi cu CES din [coal` le-a oferit cadrelor didactice o gam` larg` de dizabilit`]i [i probleme

cu care s-au confruntat. Fiecare copil cu CES are specificul s`u, dar, generalizând, surprindem urm`toarele

categorii de probleme: retard mintal, probleme de rela]ionare, probleme de aten]ie, dificult`]i de concentrare.

Ace[ti copii provin atât din familii, cât [i din centrele de plasament unde, uneori, diagnosticarea [i solicitarea

profesorului de sprijin sunt mai u[or de realizat datorit` cunoa[terii procedurilor de c`tre personalul din centre,

dar [i a beneficiului pe care îl poate avea copilul. Unii dintre copiii din aceast` [coal` au fost diagnostica]i înc` din

perioada pre[colar`, al]ii pe parcursul [colariz`rii în înv`]`mântul de mas`. Sunt copii cu deficien]e din na[tere [i

sunt copii care, în urma unor evenimente nefericite, au dobândit numite deficien]e. 

Pentru clarificare, lu`m câteva exemple prezentate de cadrele didactice din aceast` [coal`. Printre copiii cu CES

exist` unii care manifest` întârziere în dezvoltarea psihic` [i intelectual` [i care necesit` lucru diferen]iat, metode

[i materiale didactice adaptate nivelului lor de în]elegere. Depistat` de timpuriu, deficien]a are mai multe [anse de

a fi recuperat` dac` este încredin]at` speciali[tilor (profesori de sprijin, psihologi, psihopedagogi). De obicei,

aceast` deficien]` este asociat` cu alte probleme legate de capacitatea sc`zut` de concentrare, cu aten]ie deficitar`

[i unidirec]ional` sau cu o capacitate sc`zut` de în]elegere ancorat` în concret. 

Sunt unii copii al c`ror coeficient de inteligen]` se înscrie în sau se apropie de limitele specifice vârstei lor, dar care

au dificult`]i în înv`]are datorit` capacit`]ilor reduse de concentrare un timp îndelungat pe o anumit` activitate.

Aceast` disfunc]ionalitate este asociat`, de obicei, cu agita]ie permanent`, fapt care îi transform` pe ace[ti copii în

factori permanen]i de perturbare a activit`]ilor curente la clas`. În sprijinul lor [i pentru a asigura celorlal]i copii o

atmosfer` adecvat` de înv`]are, cadrele didactice vin cu activit`]i suplimentare [i variate care s`-i atrag` [i s`-i

motiveze (jocuri, fi[e, responsabilit`]i suplimentare cum ar fi [ters tabla, împ`r]it fi[e etc.). Pe lâng` varietatea de

activit`]i [i responsabilit`]i suplimentare, ace[ti copii au nevoie de aten]ia cadrului didactic îndreptat` în mod

constant spre ei. 

Caseta 1. Opinii cadre didactice

Exist` o alt` categorie de deficien]e legate direct de mediul familial din care provine copilul. Lipsa de aten]ie, de

afectivitate, de comunicare [i cooperare a p`rin]ilor fa]` de copiii lor îi afecteaz` pe ace[tia din urm` atât la nivel

intelectual, cât [i rela]ional. Ace[ti copii manifest` dificult`]i de înv`]are, de aten]ie, de rela]ionare (amplificate

atunci când î[i schimb` colegii din cauza repeten]iei). Reu[ita în lucrul cu ace[ti copii ]ine atât de abilit`]ile

cadrelor didactice de a g`si modalit`]i adecvate de interac]iune cu ei [i de integrare în colectiv, de profesorii de

sprijin care ofer` un ajutor suplimentar în înv`]are [i integrare, insistând asupra nevoilor concrete ale copilului, dar

[i de implicarea [i sus]inerea din partea familiei. Neimplicarea familiei este justificat`, de multe ori, prin condi]iile

precare de existen]` care ating, în egal` m`sur`, dezvoltarea fizic` [i intelectual` a copilului. Cu deficien]e

asem`n`toare se confrunt` copiii proveni]i din centrele de plasament ale c`ror familii (acolo unde se cunosc) se

confrunt` cu probleme economice, uneori [i cu probleme de s`n`tate, [i nu pot oferi copiilor un mediu favorabil

dezvolt`rii. 

CD1: [...] nu are probleme intelectuale, este un copil normal, dar din punct de vedere al cerin]elor [colii a avut mari
dificult`]i [i înc` mai are, în sensul c` nu se poate concentra, nu poate s` stea o or` întreag` lini[tit.
CD2: [...] este instabil, nu po]i s`-l ]ii o or` întreag`, nu st`, se mi[c`, se plimb`, se ridic`, st` cu fundul în sus cu
picioarele pe pere]i, tot felul de manifest`ri dintr-astea pe care nu [tiu dac` le con[tientizeaz` [i le dore[te pentru c` stau
lâng` el, îi ar`t ce are de f`cut, d` impresia c` s-ar apuca, dar dac` m` dau doi metri mai încolo nu mai lucreaz`.
CD3: Iese din clas`, st` în curtea [colii ore întregi, nu-mi st` la ore, dac` st` o or` pe zi e mult [i chiar nu [tiu ce s` m`
fac cu el. {i cât timp este în or` deranjeaz` permanent.
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Categoriilor de deficien]e identificate în [coal` li se adaug` o alta legat` de rela]ionare. Un caz atrage aten]ia, în

cadrul acestei categorii: un elev care a sc`pat cu via]` în urma unui accident, eveniment care i-a afectat capacitatea

de aten]ie, de vorbire, de rela]ionare cu colegii [i alte cadre didactice decât înv`]`toare lui. Deficien]ele dobândite

în totalitate l-au transformat pe copil într-o persoan` absent` uneori la realit`]ile din jurul s`u [i dependent` de

unii dintre adul]i. În astfel de cazuri, [coala are nevoie, pe lâng` sus]inerea profesorilor de sprijin [i a psihologilor,

de terapeu]i care s` lucreze în sensul recuper`rii deficien]elor de rela]ionare [i comunicare. 

Caseta 2. Opinii cadre didactice 

l Modalitatea de identificare [i evaluare a situa]iei de copil cu CES 

Problemele identificate la copiii din [coal` sunt mai curând de natur` comportamental`, caracterizate prin st`ri de

agita]ie permanent`, lipsa aten]iei [i a concentr`rii. Acestor probleme li se adaug` cele legate de întârzieri în

dezvoltarea psiho-intelectual` sau cele rela]ionale. Uneori, deficien]ele copiilor sunt descoperite de timpuriu, de

familiile lor, fapt care poate fi considerat o [ans` în plus pentru recuperare sau cel pu]in ameliorarea deficien]elor.

Evaluarea copiilor cu nevoi speciale se realizeaz` de comisii de specialitate din cadrul Direc]iei Generale de

Asisten]` Social` [i Protec]ia Copilului. În aceste cazuri, evaluarea [i diagnosticarea se realizeaz` în jurul vârstei

de 5-6 ani. 

Sunt cazuri în care, din necunoa[terea sau din nep`sarea p`rin]ilor, copiii ajung în [coal` f`r` s` fie evalua]i de o

comisie de specialitate [i f`r` s` fie prin[i în programe speciale, personalizate de sprijin. Cadrele didactice care

lucreaz` cu ei la clas` sesizeaz` existen]a unor deficien]e [i recomand` p`rin]ilor sau sus]in`torilor legali un consult

de specialitate: Pentru identificarea nevoilor lor, cadrele didactice fac o analiz`. Ddirectorul [colii discut` cu persoanele
implicate în educarea acelui copil (consilier [colar). Directorul [colii [i cadrele didactice se implic` în g`sirea solu]iilor

pentru ameliorarea dizabilit`]ilor acestor copii. Iau leg`tura cu p`rin]ii, prezint` problema identificat` de cadrul

didactic, recomand` consult de specialitate [i p`streaz` leg`tura cu ace[ti p`rin]i în vederea sus]inerii integr`rii cât

mai bune a copilului în via]a [colii. Exist` o comisie de psihologi care se deplaseaz` în [coal` la începutul anului

[colar [i realizeaz` o evaluare: Noi solicit`m comisia, dar timp de 2, 3 ani colabor`m foarte bine cu [coala special` din
apropiere (interviu director). Acest parteneriat este benefic [colii întrucât, atunci când în [coal` apare o nou`

problem`, au o institu]ie specializat` la care pot apela atât pentru evaluarea copiilor, cât [i pentru consiliere sau

profesori de sprijin. 

INFORMA}II PRIVIND MEDIUL FAMILIAL AL COPIILOR CU CES DIN {COAL~

l Situa]ia familial` a copiilor

Situa]iile familiale ale copiilor cu CES din [coal` sunt variate, unii provenind din centrul de plasament, al]ii din

familii (organizate sau dezorganizate). Pentru cei proveni]i din centrele de plasament, problemele care apar sunt

legate uneori tocmai de separarea copiilor de familiile de origine. Gradul sc`zut de sociabilitate, integrarea

deficitar` în colectiv, lipsa aten]iei [i a concentr`rii pot fi rezultate ale priv`rii acestor copii de un mediu familial

organizat, afectuos. Printre copiii cu CES din [coal` care provin din centre de plasament sunt unii care p`streaz`

leg`tura cu familiile lor [i chiar merg din când în când acas`. Reîntoarcerile temporare în familie, acolo unde, în

unele cazuri, mai sunt fra]i [i surori, nu sunt întotdeauna percepute de copii ca o oportunitate pentru strângerea

leg`turilor cu familia, pentru desf`[urarea unor activit`]i în beneficiul copiilor. Se simt abandona]i [i refuz` tot mai

mult rela]ionarea cu ceilal]i copii: Prefer s` m` joc singur pe calculator. [...] Nu joc fotbal cu copiii pentru c` ceilal]i
spun c` tri[ez [i m` sup`r (copil cu CES). Probleme de rela]ionare apar [i din pierderea p`rin]ilor, a[a cum este

cazul unui alt copil din [coal`. Acesta apar]inea unei familii organizate [i, pân` în momentul accidentului în care

[i-a pierdut p`rin]ii, nu era un copil cu probleme. În acest caz, caren]ele în stabilirea interac]iunilor cu ceilal]i nu

se datoreaz` unui mediu familial nefavorabil sau unor condi]ii materiale precare, dar pierderea acestora l-a f`cut

pe copil s`-[i g`seasc` în înv`]`toare un fel de înlocuitor al mamei [i s` refuze rela]ionarea cu ceilal]i. 

Exist` în [coal` copii care provin din familii dezorganizate [i care se afl` în grija unui singur p`rinte, al`turi de al]i

fra]i [i surori. Familiile acestora tr`iesc, în general, la limita subzisten]ei, sursele de venit fiind reprezentate de

CD: Unul este cu probleme de rela]ionare, probleme sociale, vine [i din centrul de plasament, [...] în urma unui accident,
în urma c`ruia el a sc`pat cu via]` [i sunt probleme foarte mari de aten]ie, de limbaj, din punctul de vedere al
rela]ion`rii. De exemplu, acum nu a v`zut-o pe doamna înv`]`toare [i l-a g`sit plângând în hohote pe hol. A r`mas cu
spaima asta c` el e singur [i c` i se poate întâmpla ceva r`u.
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ajutoare sociale (burse, aloca]ii) care sunt considerate insuficiente pentru asigurarea strictului necesar. Ace[ti copii,

chiar dac` locuiesc al`turi de unul dintre p`rin]i, de cele mai multe ori al`turi de mam`, nu beneficiaz` de aten]ia

[i sprijinul acesteia pentru o dezvoltare armonioas` psiho-intelectual`. 

În [coal` sunt [i copii cu CES care se afl` în grija ambilor p`rin]i, fapt cu consecin]e pozitive atât asupra socializ`rii

copilului, cât [i asupra veniturilor familiei care asigur` condi]ii de trai decente. Printre aceste familii organizate

sunt unele care sesizeaz` existen]a unei probleme în dezvoltarea [i integrarea copilului [i care iau m`suri în acest

sens, dar sunt [i unele care refuz` s` accepte existen]a unor nevoi speciale ale copiilor lor fie datorit` faptului c` le

ofer` tot ce au nevoie [i consider` c` este suficient pentru o dezvoltare normal`, fie se tem de etichetare din partea

celorlal]i. 

P`rin]ii copiilor cu CES din [coal` acoper` o varietate de situa]ii în ceea ce prive[te nivelul de educa]ie: de la

analfabetism pân` la absolvirea liceului. Nu se cunosc întotdeauna nivelurile de educa]ie ale p`rin]ilor copiilor din

centrele de plasament nici de c`tre asisten]ii maternali, nici de cadrele didactice. 

În ceea ce prive[te ocupa]iile p`rin]ilor copiilor cu CES, mul]i dintre ei nu lucreaz` fapt ce justific` nivelul sc`zut

al condi]iilor materiale. Acolo unde cel pu]in unul din cei doi p`rin]i lucreaz`, veniturile sunt apreciate ca fiind cât

de cât suficiente datorit` constan]ei veniturilor. 

l Condi]ii de locuit, condi]ii de alimenta]ie

Veniturile [i statutul socio-profesional al p`rin]ilor se r`sfrâng asupra condi]iilor de locuit [i de alimenta]ie ale

familiilor copiilor cu CES, chiar dac` ace[tia le apreciaz` uneori ca fiind „normale”. În unele cazuri, acolo unde

veniturile familiei sunt constante, renovarea sau îmbun`t`]irea condi]iilor de locuit sunt în desf`[urare. Exist`,

îns`, [i copii cu CES afla]i la limita inferioar` a condi]iilor de trai, cu toate c` bunicii î[i ofer` [i ei sprijinul material.

Hrana este procurat` de la o cantin` social`, iar spa]iul de locuit, care nu beneficiaz` de înc`lzire [i este într-o stare

avansat` de degradare, este împ`r]it între mai multe familii. 

Condi]iile precare de locuit ale copiilor sunt sesizate [i de cadrele didactice care î[i explic` astfel nerealizarea

temelor date pentru acas`. Problemele de în]elegere, adaptare, integrare, aten]ie ale copiilor sunt dublate de aceste

condi]ii improprii de locuit [i de alimenta]ie. 

Sunt [i cazuri în care copiilor li se asigur` un minim de trai decent, dar a c`ror existen]` este sincopat` de atitudini

[i comportamente neadecvate din partea p`rin]ilor: consum excesiv de alcool, agresivitate verbal` etc. 

Caseta 3. Opinii cadre didactice

Pentru copiii afla]i în centre de plasament, chiar dac` familiile lor tr`iesc la limita subzisten]ei, ei se bucur` de

condi]ii bune de locuit [i de alimenta]ie, absolut necesare dezvolt`rii copilului. În percep]ia unor copii intervieva]i,

în fa]a acestor condi]ii decente de via]` primeaz` familia [i posibilitatea de a locui al`turi de ei: Sunt trist pentru c`
nu m` ia [i pe mine acas` (copil cu CES). Pe lâng` dorin]a de a locui al`turi de familie, apar în centrele de

plasament probleme între copii, a c`ror rezolvare ]ine de abilitatea asisten]ilor din centre. „Domina]ia” celor mari

îi face pe cei mai mici s` perceap` ca nefavorabile condi]iile de locuit din centre [i s` refuze interac]iunea cu ceilal]i:

Înainte am fost în alt` cas` [i nu mi-a pl`cut. Un b`iat spunea c` e [eful [i ne b`tea. Începea s` ]ipe, s` comenteze, dar
numai el avea voie. Noi nu avem voie. {i m-am mutat aici c` aici nu mai are cine s` m` bat` (interviu copil cu CES).

O experien]` de acest gen este nefavorabil` atât dezvolt`rii copilului, cât [i recuper`rii deficien]elor de care sufer`.

Frustr`rile cauzate de faptul c` nu poate locui ca [i sora lui al`turi de p`rin]i [i experien]ele negative din centrul

de plasament îl fac pe acest copil s` comunice [i rela]ioneze foarte greu cu cei din jur. Sim]indu-se oarecum

nedrept`]it [i abandonat de familie, aspira]iile lui nu ]in de jocuri, c`l`torii sau o meserie anume (ca în cazul multor

copii de vârsta lui), ci î[i dore[te o cas` mare în care s` poat` locui cu p`rin]ii [i sora lui.

CD1: {i condi]ii improprii, nu au unde s`-[i fac` temele, unde s` aib` asigurate condi]iile pentru lectur`, pentru studiu.
CD2: S`r`cie, subcultur`, foarte mult` s`r`cie.
CD3: Am feti]a care nu are probleme materiale acas`, dar are tat` alcoolic, [i a venit într-o diminea]` într-o stare...,
[i mi-a spus „s` nu v` sup`ra]i pe mine, mi-a f`cut scandal toat` diminea]a [i toat` noaptea”. Ce mai vre]i de la un
astfel de copil?
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Condi]iile precare de locuit [i de alimenta]ie ale unora dintre copiii cu CES din [coal` le influen]eaz` starea de

s`n`tate. În unele familii exist` antecedente de boli (unele cronice) sau probleme psihice. Au existat [i situa]ii

speciale în unele familii ale copiilor cu CES, cum ar fi deten]ia tat`lui care, în prezent, este reîntors acas`.

Caseta 4. Opinii cadre didactice

Situa]iile materiale precare din familii, dar [i climatul familial sunt u[or de observat de cadrele didactice în

comportamentul [i implicarea copilului în via]a [colii. Nerealizarea temelor pentru acas`, igiena care uneori las`

de dorit, dificult`]i în rela]ionarea cu al]i copii sunt probleme pe care cadrele didactice le atribuie atmosferei din

familie [i condi]iilor de locuit. Oricât s-ar încerca integrarea [i recuperarea acestor copii, f`r` o sus]inere minim`

din partea familiei este greu de realizat, iar unele dintre familiile acestor copii nu sunt percepute de cadrele

didactice ca sus]in`toare pentru recuperarea, integrarea [i dezvoltarea copiilor: Una este s` ai o via]` de familie în
regul`, normal`, cu mam`, cu tat` [i cu o educa]ie cât de cât, [i alta e, probabil, X care din ce am aflat, la el în cas`, în
a[a-zisa cas`, e groaznic. {i-atuncea copilul acesta nu [tie s` fac` altceva decât ceea ce vede împrejur (interviu cadru

didactic).

l Aprecierile elevului privind sus]inerea familiei [i rela]iile familiale

Este de a[teptat ca elevii cu CES care locuiesc cu familiile lor sau cel pu]in cu unul dintre p`rin]i s` beneficieze

mai mult de sprijinul acestora decât colegii lor proveni]i din centrele de plasament. Exist` cazuri, chiar dac` pu]ine,

în care p`rin]ii se implic` în sus]inerea copilului [i în recuperarea pe cât posibil a deficien]elor. În general, mamele

sunt mai implicate în astfel de probleme, mai ales c` ele sunt cele care au în grij` copiii, în cazul familiilor

dezorganizate. 

Sus]inerea din partea familiei este în]eleas`, mai curând, ca asigurarea condi]iilor decente de trai [i mai pu]in ca

desf`[urarea de activit`]i necesare dezvolt`rii copilului sau înso]irea lui la speciali[ti care s`-i ajute în recuperarea

unor deficien]e (psihologi, logopezi etc.). 

Întreba]i despre petrecerea timpului lor liber, copiii cu CES au men]ionat jocuri (în special fotbal, în cazul

b`ie]ilor) cu al]i copii sau cu fra]ii lor. Un singur copil se remarc` prin faptul c` se izoleaz` atât de copiii de vârste

apropiate, cât [i de familie atunci când ar avea ocazia s` petreac` un timp al`turi de ea. În jocurile de timp liber

ale copiilor (care pentru unii înseamn` tot timpul de dup` orele de [coal`), nu sunt men]iona]i p`rin]ii, de unde

deducem c` ace[tia nu se implic` în supravegherea, educarea [i formarea copiilor. Deficien]ele de care sufer` copiii

pot fi [i rezultatul acestei neimplic`ri a p`rin]ilor în activit`]ile desf`[urate de copii. Dintre rudele apropiate, numai

fra]ii sunt men]iona]i în activit`]ile de timp liber [i, în unele cazuri, de ajutor la teme. Între ace[tia nu sunt

men]ionate rela]ii tensionate. 

INFORMA}II PRIVIND MEDIUL {COLAR AL COPIILOR CU CES

l Aprecieri generale privind oportunitatea m`surii de integrare a copiilor cu CES în înv`]`mântul de

mas`

M`sura de integrare a copiilor cu CES în înv`]`mântul de mas` a g`sit teren propice de aplicare în unitatea de

înv`]`mânt care face obiectul acestui studiu de caz întrucât în aceast` institu]ie se [colarizau copii cu deficien]e

înc` dinaintea legifer`rii acestei m`suri. În condi]iile date, întrebarea asupra deschiderii acestei [coli [i a cadrelor

didactice fa]` de copiii cu nevoi speciale este retoric`. Ar trebui s` ne întreb`m mai degrab` asupra m`surilor

întreprinse în acest sens [i asupra sensibiliz`rii fa]` de aceast` problematic` a noilor veni]i în [coal` pentru c`

opinia general` din [coal` cu privire la copiii cu CES este c` trebuie ajuta]i, integra]i în colectiv [i în societate.

Chiar dac` cei implica]i în educarea, formarea [i integrarea copiilor cu CES trebuie s`-[i adapteze activitatea [i la

nivelul lor, ceea ce presupune un efort suplimentar, atitudinea deschis` [i incluziv` se p`streaz`. 

CD1: De fapt, ei în familie au probleme mult mai mari decât faptul c` acel copil nu r`spunde cerin]elor [colare, tata care
a stat la închisoare, mama bolnav`, f`cea dializ`, [i au trei sau patru copii mici. Deja sunt dep`[i]i de situa]ie, sunt
familii cazuri sociale grave, e un cerc vicios aici.
CD2: La una din feti]e, tata este bolnav psihic, mama nu [tie carte.
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Caseta 5. Opinii cadre didactice

Accentul este pus pe dreptul copilului de a fi integrat într-un colectiv din înv`]`mântul de mas`, iar acest drept

este sus]inut în egal` m`sur` de p`rin]i [i de [coal`. Aceast` institu]ie de înv`]`mânt este deschis` tuturor

solicit`rilor de [colarizare a copiilor cu CES, indiferent de religie (care ar fi putut fi un criteriu de selec]ie având

în vedere profilul acestei unit`]i de înv`]`mânt) sau circumscrip]ie [colar`. 

În cazul în care copiii au fost evalua]i de comisiile de specialitate [i beneficiaz` de profesor de sprijin, activitatea

didactic` de la clas` este sus]inut` [i de activit`]ile pe care copiii cu CES le desf`[oar` cu profesorii de sprijin. Cu

tot ajutorul pe care ace[ti profesori îl acord` copiilor [i [colii, timpul rezervat copiilor este considerat insuficient,

chiar dac`, acolo unde situa]iile permit, se lucreaz` cu 2-3 copii în acela[i timp pentru ca elevii cu CES s`

beneficieze mai mult de dou` ore (a[a cum prevede legea) de suportul acestor speciali[ti. Preocuparea pentru ace[ti

copii este dovedit` [i de faptul c` [coala, cu ajutorul financiar al asocia]iei [colii, a angajat un profesor de sprijin

suplimentar, pentru ciclul primar, care s` îi ajute pe copii în integrare [i dezvoltare. Se resimte [i afirm` nevoia de

a avea profesori de sprijin suplimentari [i pentru ciclul gimnazial, unde materia este mai complex` [i timpul

petrecut la [coal` este mai mare. 

Pentru integrarea copiilor cu CES (dar nu exclusiv pentru aceasta), [coala are nevoie de un consilier care s` se

implice permanent în via]a [colii, în ac]iunile de integrare a copiilor cu deficien]e, în discu]iile cu cadrele didactice

în vederea g`sirii celor mai bune metode pentru sus]inerea acestor copii. Num`rul mare de copii care revine unui

consilier [colar, arondarea mai multor [coli unui singur consilier [i varietatea de probleme care apar în [coal`,

num`rul în cre[tere al copiilor cu CES care au nevoie de un consilier cu care s` discute despre problemele lor sunt

argumente în favoarea reducerii num`rului de elevi care revin unui astfel de specialist. Cu toate c` solicitarea

consilierului este mai sus]inut` într-o [coal` cu mul]i elevi cu CES, consilierul acestei [coli apreciaz` ca favorabil`

m`sura incluziv` care îi vizeaz` pe copiii cu deficien]e [i, în limita timpului, se ocup` de cazurile cele mai grave

din [coal`, încercând s` sus]in` activitatea cadrelor didactice [i a profesorilor de sprijin prin ac]iuni terapeutice

adaptate nevoilor copiilor. 

Caseta 6. Opinii consilier [colar

l Nivel de preg`tire a [colii pentru aceast` m`sur`

{colile care manifest` deschidere, toleran]` fa]` de integrarea copiilor cu CES în înv`]`mântul de mas` încearc`,

pe cât posibil, s` î[i adapteze activit`]ile [i materialele didactice la nevoile acestor copii. Pentru a reu[i s`-[i

adapteze activit`]ile la nevoile speciale ale copiilor, cadrele didactice au nevoie de cursuri de perfec]ionare adaptate

lucrului cu elevii cu CES [i noilor deficien]e identificate la copii, de sprijinul speciali[tilor în domeniu, de exemple

de bun` practic` ale colegilor. Aceste resurse ar fi necesare atât în planificarea [i desf`[urarea activit`]ilor frontale

[i de grup desf`[urate în clas`, cât [i pentru elaborarea unor planuri individualizate de preg`tire a copiilor cu CES. 

O dat` cu [colarizarea acestor copii (din 1997), cadrele didactice au resim]it nevoia parcurgerii unor sesiuni de

formare pe tema integr`rii copiilor cu CES în [coala de mas`. La ini]iativa lor au solicitat unei funda]ii din ora[ s`

le ofere formare în acest domeniu, fapt care a fost urmat de solicitarea funda]iei de a continua colaborarea cu

aceast` [coal` în problema copiilor cu CES. În aceste activit`]i sunt prinse toate cadrele didactice din [coal`,

CD1: Cred c` este o m`sur` bun` s` fie integrat, în schimb îmi este foarte greu mie s` las deoparte cei 18 copii [i s` m`
ocup de ei [...]. Eu i-am confec]ionat un caiet gen clasa I, s` recuper`m.
CD de sprijin: Da, fiecare dintre noi avem dreptul s` înv`]`m acolo unde ne dorim, [i mai ales p`rin]ii au dreptul s`
decid` pentru copii lor dac` î[i doresc s` înve]e într-o [coal` special` sau într-o [coal` normal` [i au dreptul s` încerce,
poate s` î[i propun` s` ia copilul dintr-o [coal` special` s`-l duc` într-o [coal` normal` s` vad` ce se întâmpl`, dac`
face sau nu fa]`, dac` îi este sau nu îi este bine [i atunci s` revin` în [coala special` sau s` r`mân` aici. Deci p`rintele
este primul factor, primul beneficiar care hot`r`[te acest lucru.

Cred c` este o m`sur` bun`, nediscriminatorie, de[i mi se pare destul de greu s` lucrezi, nu [tiu dac` sunt cadrele
didactice preg`tite s` lucreze, îns` ca o p`rere general`, este o chestie extraordinar`, nu se mai simte copilul cu CES
exclus.
[...] cadrul didactic, care totu[i este specializat, lucreaz` pe grupe de deficien]`. Adic` acolo unde deficien]a este mai
accentuat`, nivelul de cuno[tin]e este mai sc`zut [i atunci lucrurile ni se par mult mai simple. 
[...] Cred c` poate acest num`r de copii la un consilier ar trebui redus. Da, ideal ar fi la 100-150 de copii, dar sunt
con[tient c` România, financiar, nu [i-ar putea permite. 150 de copii printre care [i cu CES.
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considerate benefice atât copiilor pentru recuperarea sau ameliorarea deficien]elor, cât [i cadrelor didactice pentru

dezvoltare profesional` [i personal`. Chiar dac` au beneficiat de stagii de formare pe tema lucrului cu copii cu

CES, cadrele didactice nu se simt preg`tite s` fac` fa]` problemelor tot mai complexe care apar în leg`tur` cu

ace[ti copii: Nu suntem noi suficient de preg`ti]i, nu [tiu ce se va întâmpla (interviu cadru didactic).

Aceea[i opinie este împ`rt`[it` [i de consilierul [colii, care consider` c`, pentru acumularea celor 90 de credite din

participare la formare profesional` continu`, ar trebui s` opteze [i pentru stagii de formare referitoare la copiii cu

CES. În func]ie de disciplina predat`, cadrele didactice ar trebui s` urmeze cursuri de metodic` [i didactic`

adaptate nevoilor speciale ale copiilor, ar trebui s` înve]e s`-[i adapteze con]inuturile la dizabilit`]ile copilului, la

posibilit`]ile sale de realizare a sarcinilor, dar ar trebui s` înve]e [i s` interac]ioneze, s` rela]ioneze cu ace[ti copii.

Sfaturile pe care consilierul le-a oferit cadrelor didactice interesate în vederea optimiz`rii comunic`rii [i

interac]iunii cu ace[ti copii au avut loc ocazional [i la solicitarea cadrelor didactice interesate, dar de astfel de

consiliere ar avea nevoie toate cadrele didactice, chiar dac` nu s-au confruntat, pân` în prezent, cu elevi cu CES.

Aceste informa]ii le-ar fi utile în identificarea copiilor cu dizabilit`]i [i apoi în elaborarea planurilor de ac]iune

adaptate.

Caseta 7. Opinii consilier [colar

Unitatea de înv`]`mânt sprijin` integrarea copiilor cu CES în înv`]`mântul de mas` nu doar prin activit`]ile

desf`[urate la clas` cu ace[ti copii. Poate [i datorit` profilului [colii, exist` o mai mare deschidere spre integrare,

spre sprijinirea copiilor care au nevoie de ajutor: [...] ideea de a face bine nu e doar la nivel teoretic aici. Am observat
oameni implica]i social. Directoarea [colii, Sora Maria, m`icu]` în rit greco-catolic a închiriat ni[te spa]ii, ni[te c`mine,
g`zduie[te. Exist` tendin]a asta de a face bine copiilor (consilier [colar). {coala are un semi-internat pentru a-i sprijini

pe copiii cu CES. Dup` terminarea orelor de curs, ace[tia r`mân în [coal` pân` la ora 5 dup`-amiaza [i desf`[oar`

activit`]i educative. În aceste ac]iuni, cadrele didactice se implic` voluntar, în special înv`]`toarele de care copiii

sunt mai ata[a]i. 

Pentru a beneficia de experien]a cât mai multor speciali[ti din domeniul educa]iei copiilor cu nevoi speciale,

unitatea de înv`]`mânt a stabilit parteneriate cu diferite institu]ii din ora[: centre inter[colare, centrul pentru

anumite categorii de copii [i adolescen]i, direc]ia pentru protec]ia copilului, ONG-uri, dar [i cu [coli din alte ]`ri

care au experien]` în integrarea în înv`]`mântul de mas` a elevilor de gimnaziu, din acest punct de vedere [coala

fiind deficitar`. 

Tot pentru facilitarea înv`]`rii [i nu doar pentru copiii cu CES, [coala este bine dotat` cu materiale didactice

moderne (videoproiectoare, LCD-uri) amplasate în cabinetele în care este mai mare nevoie de ele. Dac` mijloacele

tehnice moderne nu constituie o problem` pentru [coal`, materialele bibliografice, metodicile, auxiliarele adaptate

lucrului cu elevii cu CES lipsesc din biblioteca [colii, aceasta fiind o problem` a întregului sistem care are înc` de

elaborat o serie de documente în sprijinul cadrelor didactice angajate în lucrul cu copii cu CES, o dat` ce m`sura

de integrare a lor în înv`]`mântul de mas` a fost adoptat`. 

Cursuri de perfec]ionare, pentru a cunoa[te fenomenul. [...] În func]ie de specializarea cadrului didactic, cum s` predea
fizica unui copil cu CES, cum s` rela]ioneze pedagogic cu un elev cu ADHD. De exemplu, avem un elev la o clas` de
a IV-a cu ADHD, profesoara este în vârst`, spre pensionare, îns` ADHD-ul, având în vedere c` o persoan`
diagnosticat` cu acest simptom prezint` foarte mare agita]ie, doamna profesoar` a g`sit ca solu]ie ca la 15 minute s` îi
schimbe sarcina de lucru. Deci s-a adaptat pentru nevoile lui. Da, da. {i st` tot timpul s` se gândeasc`, legat de tematica
pe care o are de predat, s`-i dea vreo 4 sarcini, sau 3 sarcini pe or`. Trebuie s` existe [i noutate ca s` prezinte interes
pentru un elev cu ADHD. [...] Pe când celelalte cadre didactice nu reu[esc s` rela]ioneze bine cu acest copil [i eu le-am
consiliat în ideea de a-[i p`stra calmul, pentru c` dac` nu reu[esc, este foarte greu. E u[or de zis, dar s`-]i p`strezi calmul
e foarte greu. Cu cât e copilul mai mic, e mai greu. Te gânde[ti c` eu am f`cut facultate [i vin aici [i un pu[tiulic` nu
m` ascult`. Cu cât e[ti mai nervos [i încerci s` îl amenin]i, s` ridici tonul, cu atât mai mult l-ai pierdut.
Revenind la copii cu CES, cât de preg`tit a fost [i este înv`]`mântul românesc pentru integrarea acestora în
înv`]`mântul de mas`? M` gândesc la eforturi umane, financiare. N-am urm`rit politicile financiare cu cei cu CES.
Pot s` v` dau informa]ii [i v-am oferit referitoare la institu]ia noastr`. {coala aceasta este deschis`. 
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Caseta 8. Opinii cadre didactice

l Modalit`]i de evaluare ini]ial` a copiilor cu CES

Evaluarea copiilor la intrarea în [coal` revine, în primul rând, cadrelor didactice care au dobândit de-a lungul

timpului, datorit` lucrului cu copiii cu CES, competen]e în evaluarea acestora [i identificarea nevoilor speciale.

Colaborarea cu [coala special` a fost un câ[tig pentru cadrele didactice din [coal`, în acest sens. În plus, profesorii

[i înv`]`torii din [coal` sunt sus]inu]i, în evalu`rile pe care le realizeaz`, de consilierul [colar care, cu resursele

pu]ine de care dispune, achizi]ioneaz` [i aplic` baterii de teste acestor copii. Pentru o diagnosticare cât mai bun`

a copiilor este nevoie de teste performante pentru care se pl`tesc drepturi de autor. Cum postul de consilier [colar

a fost înfiin]at în anul [colar 2008-2009, nu exist` un buget consistent pentru acesta. Cu resursele de care dispune,

consilierul s-a implicat în evaluarea copiilor din [coal`, dar [i în consilierea cadrelor didactice în vederea

diagnostic`rii copiilor cu CES, dar [i a lucrului cu ei. 

În evaluarea copiilor, important` este leg`tura care se stabile[te între cel care realizeaz` evaluarea [i copil, fapt care

necesit` timp, r`bdare [i pricepere: La psiholog nu este ca la doctor, spui ce te doare, iei o pastil`. Trebuie s` legi o rela]ie
terapeutic` [i nu-mi permite timpul fizic s` leg o rela]ie cu cazurile mai dificile. N-avem noi, adul]ii, încredere unul în
cel`lalt, dar într-un necunoscut. Nu po]i s`-i câ[tigi încrederea unui copil de la prima [edin]` (interviu consilier [colar).

Pentru c` num`rul de elevi aloca]i unui consilier este foarte mare, nu sunt evalua]i decât cei pentru care acesta

prime[te solicit`ri din partea cadrelor didactice. Mai rar se întâmpl` chiar elevii s` se adreseze consilierului, s`

spun` c` sunt prea violen]i [i s` cear` un sfat în vederea amelior`rii problemei identificate. Elevii care solicit`

singuri sfatul consilierului sunt din clase mai mari, de obicei la sfâr[it de gimnaziu sau chiar mai mari. 

Dincolo de rela]ia care se stabile[te între consilier [i elevul cu CES, trebuie coopta]i, în aceast` rela]ie, [i p`rin]ii

care accept` greu existen]a unor probleme: Mentalitatea românului e s` se ascund` sub pre[ (interviu consilier [colar).

Cei mai mul]i dintre p`rin]i (aproximativ 80% conform estim`rilor consilierului [colar), o dat` ce li s-a semnalat

existen]a unor probleme comportamentale, prefer` s` legitimeze comportamentul copiilor lor prin

comportamentele similare ale colegilor în loc s` caute rezolv`ri pentru acestea. 

l Activit`]i derulate cu copiii cu CES

Integrarea copiilor cu CES în înv`]`mântul de mas` depinde, în mare m`sur`, de capacitatea cadrelor didactice

de a organiza activit`]i diferen]iate, individualizate cu ace[ti copii, dar [i de a-i îns`rcina cu responsabilit`]i la care

s` poat` face fa]`, cu scopul de a le cre[te încrederea în for]ele proprii [i prestigiul în fa]a colegilor. De asemenea,

nu sunt de neglijat activit`]ile extra[colare desf`[urate împreun` cu colegii [i cadrele didactice sau al]i actori ai

[colii, în vederea dezvolt`rii unor cuno[tin]e, competen]e [i pentru a cre[te coeziunea grupului de elevi. 

Pentru elevii care au dificult`]i în înv`]are, cadrele didactice descoper` c` ace[tia de cele mai multe ori au înclina]ii
c`tre activit`]i manuale, c`tre abilit`]i practice, c`tre desen (interviu cadru didactic) [i le încurajeaz` dezvoltarea

acestor înclina]ii. Dar includerea lor în înv`]`mântul de mas` presupune [i atingerea unui minim de cuno[tin]e în

care se implic`, al`turi de cadrele didactice (care desf`[oar` cu elevii cu CES activit`]i diferen]iate), profesorii de

sprijin. Ace[tia, într-un spa]iu special amenajat, lucreaz` suplimentar cu elevii cu nevoi speciale la disciplinele la

care întâmpin` dificult`]i, dar printre acestea sunt pres`rate [i activit`]i care vizeaz` socializarea. Se lucreaz` pe

fi[e, se lucreaz` cu material ajut`tor având în vedre c` gândirea acestor copii este concret intuitiv`, [i se lucreaz`

foarte mult prin conversa]ie. Dincolo de dificult`]ile pe care le întâmpin` elevii cu CES în înv`]are, ei se lovesc [i

de respingere, marginalizare din partea colegilor pe de o parte datorit` deficien]elor lor, pe de alta datorit`

CD1: Dac` a[ avea un material dup` care s` m` mai ghidez [...], ne vine foarte greu. Dac` a[ avea s` m` uit undeva
ar fi mai simplu. Tot inventez jocule]e [i fi[e… Nu a[tept s` îmi fac` altcineva treaba, dar la un moment dat [...] te
întrebi „Doamne, ce-a[ mai putea s` fac mâine” sau „cum a[ putea s` pun problema asta într-un mod diferit” sau „cu
ce s` vin eu care s` îi încânte“… [i ]i-ar fi mai u[or dac` te-ai uita pe ni[te materiale [i ai g`si, uite de aici ideea asta
sau ideea asta o combin cu ideea asta sau... lucruri de genul acesta. 
CD2: Da, ar fi bine dac`, a[a cum au ap`rut caietele [i manualele alternative, dac` s-ar reu[i crearea unor caiete CES,
pentru c` chiar în clasa a doua, e clar, copilul `la e la nivel de clasa întâi. În a treia ar putea avea nivel de clasa a
doua... s` le g`sim în comer], eventual s` le cump`r`m. [...] Ar trebui ni[te materiale didactice ajut`toare pentru ei. Eu
am creat un caiet, dar v`zând în timp, dup` nu [tiu... o lun` de munc` pe el, c` nu-l d`deam acas`, pentru c` am
în]eles c` acas` nu se poate p`stra nimica, c`-l rupe, m` rog, mi-am dat seama c`, de fapt, nu l-am creat a[a cum ar
fi trebuit. 
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socializ`rii deficitare de care au avut parte în primii ani de via]`. De aceea, activit`]ile întreprinse de to]i actorii

[colii trebuie s` vizeze în egal` m`sur` dezvoltarea lor intelectual`, dar [i dezvoltarea capacit`]ii rela]ionale.

Caseta 9. Opinii profesor de sprijin

În activit`]ile desf`[urate cu elevii cu CES (dar nu exclusiv cu ace[tia) se implic` [i consilierul [colii care s-a

preocupat mai curând de comportamentele neadecvate ale elevilor. Astfel, a mers în clase [i le-a vorbit copiilor

despre violen]` [i cauzele acesteia, evident adaptat nivelului clasei c`reia i se adresa. Pe elevii de gimnaziu a avut

posibilitatea s`-i întâlneasc` [i la orele de dirigen]ie unde a aprofundat discu]ia cu privire la violen]` insistând pe

modalit`]i de diminuare a acesteia [i pe chestiuni foarte pragmatice gen: exist` conflictul, teoretic „cel mai de[tept
cedeaz`” sau „sunt prea educat ca s`-]i r`spund la fel”, „caut` un arbitru”. Chestii pe în]elesul lor (interviu consilier

[colar). În mare parte, activit`]ile pe care consilierul [colar le desf`[oar` cu ace[ti copii vizeaz` schimbarea

comportamentelor negative de orice tip prin jocuri didactice, consiliere de grup [i încurajarea cooper`rii. 

Aceste activit`]i sunt corelate cu activit`]i extra[colare cum ar fi vizite la Gr`dina botanic`, la zoo unde copiii ies

din mediul [colii în care exist` competi]ie care, uneori, poate genera violen]`, [i sunt încuraja]i s` coopereze, s` se

ajute, s`-[i cunoasc` [i alte laturi ale personalit`]ii pe care în mediul [colar nu au avut ocazia s` le descopere.

Lucrul cu elevii cu CES se complic` oarecum la nivelul gimnaziului. Pe de o parte, ace[tia întâmpin` dificult`]i de

adaptare la noile cerin]e, iar pe de alta, sunt mai greu de g`sit profesori de sprijin pentru acest nivel. Aceast`

unitate de înv`]`mânt a încercat, pentru ace[ti copii, s` preia modelul din Fran]a unde se încearc` recuperarea

acestor copii în clase speciale cu un num`r redus de elevi. Pe ace[tia, cadrele didactice care îi au în grij` pentru

educare [i formare, trebuie s`-i determine s` munceasc`, s` înve]e. În modelul francez, copiii r`mân la [coal` pân`

realizeaz` toate îndatoririle legate de [coal`, pân` ating acele minime cerin]e venite din partea profesorului.

Aceast` m`sur` a fost adoptat` deoarece p`rin]ii lor nu se implicau în cre[terea [i educarea copiilor, de unde [coala

a preluat cel pu]in aceast` misiune de supraveghere a temelor pentru a fi convins` c` un minim de cuno[tin]e a

fost acumulat. {coala [i-a propus pentru elevii de gimnaziu un astfel de program de recuperare, având în vedere

deficien]ele elevilor în înv`]are [i comportament, dar [i mediile familiale din care provin [i unde nu se vine în

întâmpinarea nevoilor copiilor. Dificil de realizat un astfel de program pentru elevii de gimnaziu de la noi, pentru

c` acest lucru ar presupune angajarea profesorilor de sprijin pentru toate disciplinele care se predau la aceste clase,

fiind necesare mijloacele financiare suplimentare [i cadre didactice calificate în lucrul cu elevii cu CES de

gimnaziu. 

l Atitudini fa]` de copii cu CES în spa]iul [colii

Deschiderea cadrelor didactice fa]` de integrarea copiilor cu CES în înv`]`mântul de mas` a f`cut ca aceast` [coal`

s` fie solicitat` nu doar de c`tre p`rin]ii copiilor cu CES din circumscrip]ie, ci [i de al]ii din alte cartiere ale

capitalei. Mai mult, aceast` atitudine deschis`, incluziv` îi influen]eaz` pe ceilal]i copii [i p`rin]ii lor care manifest`

toleran]` (ce-i drept, limitat` uneori) fa]` de copiii cu CES. Limitele apar atunci când igiena copiilor cu CES nu

este pe placul majorit`]ii. 

Caseta 10. Opinii cadre didactice

De când am venit în aceast` [coal`, am încercat continuu s` rezolv problemele acestor copii. În primul rând
marginalizarea, pentru c` ei sunt respin[i în grupul clasei datorit` problemelor de înv`]are pe care le au [i al`turi de a
rezolva problemele lor privind scrisul, cititul, calculul matematic, am organizat numeroase activit`]i în acest sens, de a
înl`tura marginalizarea acestor copii.
Da, noi lucr`m pe baza unui program de interven]ie personalizat` [...] acestea sunt lucr`ri scrise, bineîn]eles c` am mai
avut [i multe alte activit`]i care nu au suport scris. [...] activit`]i de socializare, în general, pentru c` au foarte mare
nevoie de aceast` arie de socializare.

CD1: În general, p`rin]ii celorlal]i copii, cel pu]in la mine la clas`, [...] nu am avut probleme de marginalizare din
partea p`rin]ilor. Am avut copii care au spus „ei, e mai negricios, dar [i ce, c` tot copil este”. Deci, în general, p`rin]ii
nu au marginalizat, nu au comentat; ideea de [anse egale deocamdat` a mers foarte bine. Este foarte adev`rat c` asta
depinde foarte mult [i de modul în care noi gestion`m [edin]ele cu p`rin]ii, întâlnirile cu p`rin]ii, de maniera în care
gestionez micile conflicte care apar în rândul clasei.
CD2: [...] cei trei copii ai mei cu CES [...] chiar între ei se evit`. Mama unei feti]e mi-a spus „Nu vreau s` stea
niciodat` cu X”, mama celeilalte feti]e mi-a spus „Nu vreau s` stea niciodat` cu X”. X, probabil [i din cauza
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P`rerile colegilor sunt împ`r]ite cu privire la copiii cu CES. Un mic sondaj printre ace[tia eviden]iaz` faptul c`

gradul lor de toleran]` fa]` de copiii cu CES este destul de sc`zut. 45% dintre ei se declar` împotriva includerii în

clasa lor a unor elevi cu CES [i numai un sfert dintre ace[tia sunt de acord cu aceast` m`sur`. Atunci când vine

vorba de a fi colegi de banc` cu unul dintre copiii cu CES, atitudinea negativ` este [i mai clar`. Doar 10% dintre

ei ar accepta un copil cu dizabilit`]i drept coleg de banc`, iar jum`tate refuz` categoric. 

Acest refuz al elevilor de a avea colegi de clas` sau de banc` elevi cu CES poate avea diverse cauze: influen]a

p`rin]ilor, influen]a cadrelor didactice, propriile percep]ii [i experien]e cu ace[ti copii cu CES. Chiar dac` au fost

semnalate la o clas` refuzuri ale p`rin]ilor de a avea copilul în aceea[i banc` cu un anumit elev, în general copiii

declar` c` nu cunosc atitudinea p`rin]ilor fa]` de aceast` problem`. Cadrele didactice sunt modele de bun`

practic` pentru rela]ionarea cu elevii cu CES, la nivelul clasei considerându-se c` profesorii se poart` la fel cu to]i

elevii (55%) sau chiar c` se poart` mai bine cu elevii cu CES decât cu restul elevilor (40%). În aceste condi]ii,

respingerea nu ar avea ca surs` decât experien]ele pe care elevii le-au avut cu colegii lor cu CES. 

Caseta 11. Opinii cadre didactice

Nu putem [ti motivele care stau la baza acestei toleran]e relativ sc`zute a elevilor fa]` de copiii cu CES. Consilierul

[colii crede c`, în general copiii sunt deschi[i [i pentru ei conteaz` mai pu]in etnia, condi]iile materiale sau statutul

social: Copiii nu prea au prejudec`]i. Au fost marginaliza]i din cauza p`rin]ilor care au impus prejudec`]ile (interviu

consilier [colar). Ca tendin]` general`, fie c` sunt influen]a]i de p`rin]i, fie c` nu, în clasele din aceast` [coal` în

care sunt mai mul]i copii cu CES, sunt mai bine primi]i decât acolo unde sunt 1-2 elevi cu CES [i care ies mai

bine în eviden]`. În acest din urm` caz, copiii cu CES sunt marginaliza]i fie datorit` influen]ei p`rin]ilor, fie

datorit` perceperii diferen]ei pe un fond ce nu a fost înc` bine educat în spiritul toleran]ei [i accept`rii celuilalt.

{i cadrele didactice [i consilierul [colar identific` la p`rin]i unele atitudini ostile fa]` de copiii cu CES, chiar dac`

uneori sunt deschi[i, chiar caritabili fa]` de ace[ti copii. 

Caseta 12. Opinii cadre didactice

Dac` p`rin]ii sunt la început deschi[i, î[i schimb` atitudinea în momentul în care apare o problem` de

comportament din partea unuia dintre copiii cu CES. Sunt [i cazuri în care refuzul p`rin]ilor fa]` de includerea

copiilor cu CES în clasa în care înva]` copiii lor, se manifest` de la început [i chiar se solicit` insistent mutarea

acestor copii în alte clase: Uneori p`rin]ii îi spun doamnei diriginte ca acel copil cu CES s` fie mutat din clas`. Dac` este
o clas` cu nivel ridicat, cu o concuren]` acerb` pentru note mari, nu concep s` existe [i un astfel de elev (interviu consilier

[colar). Explica]ia ar fi c` oamenii nu sunt înc` înv`]a]i s` fie toleran]i la astfel de probleme [i nu î[i înva]` nici

copiii s` aib` astfel de deschideri. Includerea mai multor copiii cu CES într-o clas` este un argument care vine în

sprijinul integr`rii lor [i ar fi [i mai u[or pentru cadrele didactice care predau la clas` s`-[i organizeze activitatea

diferen]iat nu pentru fiecare elev cu CES, ci pe grupe de deficien]e [i nevoi. Fiind mai mul]i în clas`, este posibil

ca elevii s`-i accepte mai u[or. Aceasta ar fi o solu]ie pentru clasele mai mari [i pentru dizabilit`]i u[oare care

permit lucrul diferen]iat pe grupe [i unde elevii au adoptat deja un comportament agreat în [coal`. R`mâne îns`

o problem` integrarea în aceea[i clas` (în special din ciclul primar) a copiilor cu deficien]e grave [i variate.

Cadrele didactice din [coal` manifest` deschidere [i implicare fa]` de lucrul cu elevii cu CES. Chiar dac` exist` [i

cadre didactice mai sceptice fa]` de integrarea acestor copii în înv`]`mântul de mas`, se angajeaz`, totu[i, în

demersuri multiple pentru a da tuturor [anse de integrare, înv`]are [i dezvoltare. Probleme apar, în general, dup`

ciclul primar când copiii trec într-o nou` etap` a parcursului lor [colar, care presupune adaptare la un nou stil de

greut`]ilor, igiena lui personal` nu este cea care, m` rog, s` fac` pl`cere copiilor s` stea lâng` el. În orice caz, atitudinea
p`rin]ilor a r`mas aceea[i [i stau [i m` gândesc dac` se va schimba vreodat`. Da, îi eticheteaz` [i fug efectiv de ei, mai
ales de X.

CD1: Sunt copii care nu-i agreeaz`. 
CD2: Sunt copii care-i accept` [i copii care nu-i accept`. 
CD3: Accept` la modul general, dar nu-l vrea coleg de banc`. 

CD1: [p`rin]ii] au contribuit material, cadouri de Cr`ciun sau când am f`cut serb`ri, au venit iarna.
CD2: La mine p`rin]ii au acceptat caritatea, au zis nu-i nimic doamn` le d`m noi [...] nu-i nici o problem`, dar când
au ap`rut probleme de comportare au fost foarte acizi, s` plece, s` plece.
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lucru [i la noi cerin]e. Poate [i atitudinea profesorilor, diferit` de cea a înv`]`torilor, este un obstacol în integrarea

copiilor cu CES de la acest nivel, în înv`]`mântul de mas`. 

Cu toate c` m`sura de integrare a copiilor cu CES în înv`]`mântul de mas` este sus]inut` de [coal`, exist`, îns`,

situa]ii în care unii copii cu nevoi speciale nu pot face fa]` cerin]elor [colii de mas`, iar pentru ace[tia, în urma

unei evalu`ri am`nun]ite [i obiective, fie se opteaz` pentru cuprinderea lor în [coli speciale, fie se elaboreaz`

planuri [i programe [colare diferen]iate, cu obiective [i competen]e adaptate nevoilor [i posibilit`]ilor lor de

înv`]are.

Caseta 13. Opinii cadre didactice

Num`rul mare de copii cu CES cuprin[i într-o singur` clas` poate schimba, uneori, atmosfera de lucru [i, implicit,

atitudinea cadrelor didactice fa]` de integrarea lor în înv`]`mântul de mas`. Prin restrângerea claselor, într-o clas`

a IV-a, au ajuns mai mul]i elevi cu CES care au dat peste cap toat` munca pe care o realizasem pân` atunci, mi-au
destabilizat clasa complet cei 6 [i chiar este p`cat de cei care vor s` înve]e. {i acum vreau s` spun c` am probleme foarte
mari (interviu cadru didactic). 

Atitudinile ostile fa]` de copiii cu nevoi speciale, care apar inevitabil din partea colegilor, p`rin]ilor [i a cadrelor

didactice s-ar diminua dac` acestor copii le-ar fi sus]inut` [i facilitat` integrarea nu doar prin profesor de sprijin [i

preg`tire diferen]iat`, ci [i prin optimizarea num`rului de elevi din clas` în raport cu gravitatea deficien]elor, prin

evitarea mut`rii lor dintr-un colectiv în altul (pentru a se evita marginaliz`rile, etichet`rile [i încerc`rile permanente

ale copiilor de adaptare), implicarea în ac]iuni comune ale tuturor elevilor, cadrelor didactice [i p`rin]ilor care s`

sporeasc` intercunoa[terea [i coeziunea grupului.

l Aprecieri privind evolu]ia [colar` [i rezultatele [colare ale copiilor cu CES 

Num`rul mare de copii cu CES din [coal` ofer` [i o varietate de cazuri ale evolu]iilor rezultatelor [colare. Exist`

unii elevi care fac progrese în înv`]are [i care reflect` deopotriv` munca înv`]`torului, implicarea p`rin]ilor [i

efortul copilului. Exist`, îns`, [i cazuri în care nu se poate vorbi de involu]ie, dar nici de achizi]ii în cunoa[tere sau

amelior`ri ale comportamentelor. Pentru evaluarea acestor copii, cadrele didactice resimt nevoia unor metodologii

pentru a surprinde cât mai bine progresele lor: Eu nu reu[esc s` le mai fac o evaluare obiectiv`, pentru c` la un moment
dat s-au deta[at, din trei copii unul a f`cut progrese, dar nu avea probleme foarte mari de în]elegere, avea ni[te capacit`]i
s` zicem dezvoltate normal pentru vârsta de 9 ani la clasa a III-a, iar feti]a care e cu aten]ie deficitar`, cu tat` alcoolic,
la ea progresele nu se prea v`d, practic o notez c` doresc eu s` promoveze, deci ea ni[te progrese reale nu înregistreaz`,
speculez [i eu momentele acelea când deseneaz` frumos, o mai laud în fa]a copiilor, deci nu este o evaluare, e sub nivelul
clasei [i al cerin]elor date de curriculum, dar gândul meu este s` promoveze s` nu mai apar` [i handicapul repet`rii unui
an (interviu cadru didactic).

Problema repeten]iei pentru copiii cu CES este ridicat` de mai multe cadre didactice, p`rerile fiind împ`r]ite. Unii

consider` c` pentru ace[ti copii repetarea unui an poate fi un impediment în dezvoltarea lor, se pot sim]i

descuraja]i în fa]a unui astfel de e[ec, corelat de multe ori cu prejudec`]i sau etichet`ri din partea colegilor:

într-adev`r este un stigmat pe care îl por]i (interviu cadru didactic). 

Pentru a cre[te leg`tura p`rin]ilor cu [coala atât pentru chestiuni legate de rezultate [colare, cât [i pentru

ameliorarea comportamentelor neadecvate [i integrarea în colectiv, [coala a aprobat, în Consiliul Profesoral,

existen]a unui caiet al faptelor prin care copiii sunt mult mai u[or de monitorizat [i în care ei nu vor s` apar`.

Pentru a nu crea percep]ii negative ale copiilor asupra monitoriz`rii lor, s-a hot`rât ca, în acel caiet, s` fie trecute

[i faptele pozitive: am decis ca pentru fiecare elev s` existe o pagin` cu fapte negative [i una pentru fapte pozitive [i vom
vedea unde sunt mai multe. Cadrul didactic mai uit`, la fel [i p`rin]ii, dar exist` acest caiet (interviu consilier [colar).

Evolu]iile comportamentelor copilului sunt monitorizate prin acest caiet de consilierul [colii, iar când este cazul,

se discut` cu p`rin]ii în vederea amelior`rii situa]iei. 

CD1: Ace[ti copii, din punctul meu de vedere, pot fi clasifica]i dup` acest criteriu. Unii dintre ei sunt noroco[i [i chiar
pledez pentru men]inerea lor în înv`]`mântul de mas`, dar al]ii... exist` un segment între ei care trebuie în înv`]`mântul
special.
CD2: Eu personal resping ideea de [coal` special` pentru c` mi s-a întâmplat de-a lungul anilor s` am cel pu]in unul în
clas` care s` aib`, [i s-au v`zut progresele stând între copii, îns` nou`, ca educatori, ne îngreuneaz` munca, indiscutabil.
CD3: Sunt [i unii c`rora le-ar fi mai bine într-o [coal` special`, îns` asta ar impune o alt` evaluare, alte demersuri.
Sau num`rul nostru s` fie cu probleme.
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l Colaborarea [coal` – familie

Pentru ameliorarea dizabilit`]ilor cu care se confrunt` copiii, familiile lor ar trebui s` men]in` o leg`tur` strâns`

cu [coala [i s` întreprind` ac]iuni în acord cu cele din [coal`. Cadrele didactice, îns`, se confrunt` cu dezinteresul

majorit`]ii p`rin]ilor copiilor cu CES fa]` de [coal`, fa]` de problemele copiilor, fa]` de evolu]ia acestora.

Argumentele p`rin]ilor vizeaz` starea material` precar` a familiei.

Caseta 14. Opinii cadre didactice

Pu]ini sunt p`rin]ii interesa]i de ameliorarea problemelor copiilor lor. În aducerea p`rin]ilor la [coal` [i implicarea

lor activ` în evolu]ia copiilor se implic` [i consilierul [colar, dar sunt foarte pu]ini cei care r`spund solicit`rilor

venite din partea [colii: Am avut 223 de [edin]e, cam 100 au fost anul acesta. Din 100 de probleme, 90 erau violen]` în
familie sau la [coal` [i din 90 de copii de care m-am ocupat, n-au fost 5 p`rin]i [i mam` [i tat`, de[i am trimis solicit`ri
în care precizam c` nu îi chem ca s`-i critic, ci ca s` g`sim ni[te solu]ii [i n-au venit (interviu consilier [colar). Datorit`

colabor`rii slabe dintre [coal` [i familie, exist` unii actori ai [colii care sus]in elaborarea, de c`tre sistem, a unor

constrângeri pentru p`rin]i de a participa la via]a [colii [i la consiliere: Ar fi fost o chestie dac` sistemul oblig`

p`rintele la consilieri. [...] S` se organizeze [i [coli pentru p`rin]i, dar nu la nivel facultativ, ci institu]ional. P`rintele s`
urmeze ni[te cursuri chiar înainte ca elevul s` înceap` [coala (interviu consilier [colar). Schimbarea mentalit`]ilor

tuturor p`rin]ilor fa]` de nevoile speciale ale copiilor, încurajarea lor s` apeleze la speciali[ti, s` coopereze, s`

comunice ar avea efecte pozitive asupra integr`rii copiilor cu CES.

INFORMA}II PRIVIND MEDIUL SOCIAL AL COPIILOR CU CES

Copiii cu CES care sunt sus]inu]i de familie pentru a se integra în [coal` sunt mai sociabili [i se integreaz` mai

u[or [i în cercul de prieteni. Activit`]ile de timp liber la care iau parte ace[ti copii sunt jocuri în aer liber, plimb`ri

în parc sau vizionarea unor programe TV. La aceste activit`]i nu iau parte [i p`rin]ii, nici m`car în calitate de

supraveghetori ai copiilor. În discu]iile purtate cu ace[ti copii, cu p`rin]ii lor sau cu profesorii nu au fost

men]ionate activit`]i extra[colare organizate de cluburi [i asocia]ii la care copiii cu CES s` participe. 

CD1: Majoritatea nu d` pe la [coal` [...] iar cei care vin încep s` se vaiete, to]i scot în fa]` starea financiar`, încep s`
spun` „n-avem bani de lemne”, to]i sunt [omeri sau vor deveni, deci `sta e primul lucru pe care îl spun.
CD2: Cel pu]in eu acum, la clasa I, nu am absolut nicio colaborare cu ace[ti p`rin]i [...] singurul mod în care ]in leg`tura
cu dân[ii este prin telefon. Dau telefon, îi spun la telefon ce-i spun [i rog frumos, veni]i la [coala. Nu, în general familii
dezorganizate, cu foarte mul]i copii care nu beneficiaz` de niciun sprijin acas`.
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STUDIU DE CAZ NR. 3

DATE GENERALE DESPRE {COAL~

Aceast` unitate de înv`]`mânt este situat` într-unul dintre multele ora[e monoindustriale formate în perioada

comunismului. În perioada de maxim` înflorire a industriei metalurgice în ora[, aproximativ a 7-a parte din

popula]ie era angrenat` lucrativ în acest domeniu. Dup` 1990, o dat` cu pr`bu[irea comunismului, industria

siderurgic` a ora[ului s-a pr`bu[it, ducând la un [omaj ridicat. Acest lucru a antrenat ulterior o serie întreag` de

probleme la nivelul locuitorilor, în special în ceea ce prive[te rela]iile familiale, migra]ia în c`utarea de locuri de

munc` [i asumarea responsabilit`]ii fa]` de copii. Exist` numeroase cazuri de defavorizare socio-economic`, de

plasament familial [i de copii care sunt în grija bunicilor ca urmare a plec`rii p`rin]ilor la munc` în str`in`tate sau

în alte zone din ]ar`. 

{coala care face obiectul acestui studiu de caz este cea mai nou` din jude], ea fiind înfiin]at` în anul 1983. Ea a

fost special construit` pentru cartierul siderurgic al ora[ului. Func]ioneaz` în actualul local din 24 noiembrie 1984.

Efectivele de elevi au cunoscut o evolu]ie ascendent` pân` la nivelul anului [colar 1997 / 1998, când au atins

maximul de 2452, dup` care au început s` scad`, la nivelul anului 2008 / 2009 fiind înscri[i 997 elevi, din care

453 în înv`]`mântul primar, iar 544 în cel gimnazial.

l {colarizarea elevilor cu CES

Num`rul de elevi cu CES (cu dosar) integra]i în [coal` la nivelul anului [colar 2008 / 2009 este de 19, din care 10

sunt în ciclul primar, iar ceilal]i 9 în cel gimnazial. Nici unul dintre cei 19 elevi nu provine din înv`]`mântul

special; ei provin din alte [coli de mas` sau direct din familii. Num`rul elevilor cu CES s-a men]inut relativ

constant în ultimii ani, varia]iile fiind de numai 1-2 elevi de la un an la altul. Dincolo de copiii cu dosar de CES,

mai sunt [i al]ii care sunt în dificultate, fie din punct de vedere socio-economic, fie din punct de vedere al

diverselor afec]iuni de care sufer`; dar, cum ace[tia nu sunt lua]i în eviden]a Comisiei de protec]ia copilului, fie ca

urmare a refuzului familiei, fie a faptului c` nu sunt îngriji]i cum trebuie de familie, ei nu sunt, oficial, copii cu

CES. Deci num`rul efectiv al elevilor din [coal` care au cerin]e educa]ionale speciale este mai mare decât cei 19

men]iona]i anterior. Conform informa]iilor colectate prin discu]iile cu personalul didactic din [coal`, [coala de]ine

cei mai mul]i copii cu CES din ora[; în rândul acestora intr` cei men]iona]i anterior, la care se mai adaug` copiii

proveni]i din centre de plasament [i copii romi - care se g`sesc în fiecare clas`.

l Dotarea material` [i resursele umane ale [colii

În ceea ce prive[te dotarea [colii, aceasta dispune de: 24 de s`li de clas`, un laborator de fizic`, un laborator de

chimie, un laborator de biologie, un cabinet de informatic` cu 15 calculatoare, o bibliotec` cu 26000 de volume

de c`r]i, o sal` de sport modern` (inaugurat` la începutul anului [colar 2007 / 2008) [i o baz` sportiv` care

cuprinde: teren de baschet [i de handbal, teren de fotbal (în suprafa]` de 40x60); baza sportiv` este dotat` cu

instala]ie de nocturn`.

Un alt aspect important care merit` a fi men]ionat este acela c` [coala dispune, de trei ani, de cabinet de

psihopedagogie [i de consilier [colar. De asemenea, [coala beneficiaz` de activitatea profesorului de sprijin [i de

suportul unui logoped din cadrul Centrului Jude]ean de Resurse [i Asisten]` Educa]ional`. De asemenea, exist` [i

un spa]iu special amenajat pentru programul derulat cu comunitatea rom`; acest lucru este rezultat al

parteneriatului pe care îl are [coala cu Departamentul de Integrare a Romilor din Prim`rie. 

Programul [colar se deruleaz` în dou` schimburi, elevii din ciclul primar înv`]ând între orele 8.00 [i 12.00, iar cei

din gimnaziu între 13.00 [i 19.00. 

INFORMA}II DESPRE COPIII CU CES DIN {COAL~

În cadrul cercet`rii, am intervievat 5 copii cu CES din aceast` [coal`. Prezent`m în continuare distribu]ia lor dup`

nivel de [colarizare / clas`, vârst` [i gen:

- trei elevi sunt în clasa I [i doi în clasa a IV-a (ace[tia sunt colegi de clas`);

- elevii care sunt în clasa I au 8, 9 respectiv 10 ani, iar cei în a IV-a au 9, respectiv 11 ani;
- o fat` [i patru b`ie]i.
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l Starea de s`n`tate / diagnostic

Trei dintre copii sunt diagnostica]i cu ADHD; unul dintre ei sufer` [i de dislalie polimorf` [i întârziere psihic`

medie / encefalopatie (handicap de gr. II). Ceilal]i doi sufer` de afec]iuni severe, fata fiind diagnosticat` cu

Sindrom Rubinstein-Taybi, retard psihic u[or [i manifest`ri paroxistice (handicap gr. II accentuat), iar b`iatul cu

epilepsie [i întârziere mintal`.

l Modalitatea de identificare [i evaluare a situa]iei de copil cu CES 

Dac` lu`m în considerare vârsta la care ace[ti copii au fost identifica]i ca fiind cu CES, observ`m c` la mai to]i

aceasta a fost de 2-3 ani. Într-un singur caz identificarea s-a f`cut la o vârst` mai mare, anume la 7 ani. 

În ceea ce prive[te identificarea afec]iunilor de care sufer` ace[ti copii, aceasta s-a realizat la ini]iativa centrului de

plasament în care se afla copilul (în dou` situa]ii), la cea a asistentului maternal care îl luase în grij` (dou` situa]ii)

[i la ini]iativa propriei familii. 

Evaluarea afec]iunii [i recomand`rile pe baza acesteia au fost f`cute de Comisia de Protec]ie a Copilului

(actualmente se nume[te Serviciul de Evaluare Complex`) din cadrul Direc]iei Jude]ene de Asisten]` Social` [i

Protec]ia Copilului.

INFORMA}II PRIVIND MEDIUL FAMILIAL AL COPIILOR CU CES DIN {COAL~

l Situa]ia familial` a copiilor 

Dintre cei cinci copii, unul singur este în îngrijirea propriei familii. Familia sa este alc`tuit` din cei doi p`rin]i [i

din fratele mai mare (16 ani). Trei dintre ei se afl` în plasament familial, iar un altul este în îngrijirea unui centru

de servicii sociale din ora[. Acesta din urm` s-a aflat, pân` s` vin` la acest centru, în plasament familial, dar familia

respectiv` a renun]at la el pe motiv c` „nu era cuminte” (conform declara]iei reprezentantului centrului); de altfel,

copilul este foarte agitat [i, în scurt timp, ajunge s` îi deranjeze pe cei din jur. În cazul copiilor afla]i în plasament,

dou` dintre familii sunt monoparentale (so]ii asistentelor maternale, cele care au grij` de copil, au murit), iar în

cel`lalt caz familia dispune de ambii so]i.

l Nivel de educa]ie [i statut socio-profesional al p`rin]ilor

În cazul copilului aflat în grija propriei familii, ambii p`rin]i au f`cut [coal` profesional` (10 clase); mama este

casnic`, iar tat`l lucreaz` cu program complet. În cazul celor dou` familii monoparentale, cu copil în plasament,

una dintre asistentele maternale are 8 clase, iar cealalt` are studii liceale. În cel`lalt caz de plasament familial, în

care ambii so]i sunt în via]`, ace[tia au, fiecare, un nivel de studii de 8 clase, iar so]ul este pensionat medical [i

lucreaz` cu ziua.

l Venituri ale familiei

Situa]ia familiei naturale este problematic` din punct de vedere al veniturilor. Cei patru membri ai familiei tr`iesc

din salariul so]ului [i din aloca]iile copiilor (ambii minori). Banii abia le ajung de pe o zi pe alta. În cazul uneia

dintre familiile monoparentale, situa]ia veniturilor este bun`, acestea fiind constituite din salariul de asistent

maternal [i din ajutorul financiar trimis lunar de fiii mai mari, amândoi pleca]i din ]ar`. Banii le permit s` se

descurce destul de bine. În cazul celeilalte familii monoparentale, veniturile constau din salariu [i pensie de urma[.

Banii permit familiei s` se descurce destul de bine. Familia plasament cu ambii so]i în via]` st` chiar bine din punct

de vedere al veniturilor, banii permi]ându-le, dup` aprecierea proprie, „s` tr`iasc` mult mai bine decât mul]i al]ii”.

Banii provin din salariul de asistent maternal, din pensie [i din ceea ce câ[tig` so]ul prin munca cu ziua.

l Condi]ii de locuit [i alimenta]ie

Cea mai deficitar` situa]ie în acest sens o are tot familia natural`; cei patru membri ai familiei locuiesc în dou`

garsoniere dintr-un c`min de nefamili[ti, iar alimenta]ia este deficitar`. Dou` dintre familii (cea cu ambii so]i în

via]` [i una dintre cele monoparentale) locuiesc la bloc, în apartamente de 3 camere [i au condi]ii bune de

alimenta]ie. Cealalt` familie monoparental` (cu fiii mari pleca]i în str`in`tate) locuie[te la bloc, în apartament de

dou` camere, copilul beneficiind de propria sa camer`; condi]iile de alimenta]ie sunt bune. Copilul aflat în centrul

de servicii sociale locuie[te în camer` cu al]i doi copii, iar condi]iile de alimenta]ie sunt normale.
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l Starea de s`n`tate a familiei

În toate situa]iile, starea de s`n`tate a membrilor familiei este bun`; nimeni nu sufer` de boli cronice.

l Aprecieri ale elevilor [i ale p`rin]ilor privind sus]inerea de care dispun din partea familiei

În toate situa]iile copiilor afla]i în familie, ace[tia sunt sus]inu]i în ceea ce prive[te preg`tirea [colar`, fie de c`tre

p`rin]i, fie de c`tre un frate mai mare. În cazul copilului aflat la centrul social, acesta este ajutat la centru de un

psihopedagog. 

l Aprecieri ale elevilor [i ale p`rin]ilor privind rela]iile familiale

Climatul familial este bun, nu sunt situa]ii conflictuale sau tensionate.

INFORMA}II PRIVIND MEDIUL {COLAR AL COPIILOR CU CES 

l Aprecieri generale privind oportunitatea m`surii de integrare a copiilor cu CES în înv`]`mântul de

mas`

Întrebate fiind care este opinia lor în ceea ce prive[te integrarea copiilor cu CES în înv`]`mântul de mas`, cadrele

didactice din [coal` au fost de p`rerea general` c`, în cazul elevilor cu dizabilit`]i fizice, situa]ia este mai u[oar`

decât în cazul celor cu dizabilit`]i psihice. Raportarea cadrelor didactice s-a f`cut în special la capacitatea elevilor

de a procesa informa]ia, de a o re]ine. În acest sens, opinia exprimat` a fost c`, date fiind problemele elevilor în

acest sens (procesarea informa]iei) [i, mai mult, dat` fiind diversitatea afec]iunilor elevilor [i specificul fiec`reia,

este foarte dificil s` ai în clas` astfel de copii. Aceasta pentru c`, pe de o parte, progresul lor este foarte lent [i

necesit` un ritm încet [i repetitiv, iar, pe de alt` parte, ceilal]i colegi ar fi dezavantaja]i de acest ritm [i educarea

lor ar trena. Situa]ia se pune în termeni fie de a face tot ce se poate pentru a încerca progresul elevilor cu dizabilit`]i

psihice, dar aceasta în detrimentul celorlal]i elevi, fie la a face tot posibilul pentru elevii obi[nui]i, dar aceasta în

detrimentul celorlal]i. 

Caseta 1. Opinii ale cadrelor didactice 

Propunerea de ameliorare a acestei situa]ii prezentate mai sus (de tipul ori-ori) vine tot de la cadrele didactice [i

const` în înfiin]area de clase speciale integrate pentru copiii cu dizabilit`]i psihice, în a[a fel încât s` se poat` lucra

îndeaproape cu ei, sub supervizarea unui personal specializat [i conform nivelului de dezvoltare [i necesarului lor

(dup` cum se va vedea, ei fac trimitere la modelul existent deja la nivelul altei unit`]i de înv`]`mânt din acela[i

ora[, [coal` care are clase speciale integrate de înv`]`mânt primar): Eu cred c` spre ajutorul lor mai multe rezultate
s-ar ob]ine dac` în cadrul [colilor s-ar face grupe speciale pentru ei. Eu nu spun s` fie institu]ionaliza]i undeva la marginea
ora[ului sau stigmatiza]i... nu… în cadrul institu]iilor [colare s` se creeze un spa]iu adecvat cu profesori de psihopedagogie
special`, pentru c` profesorul de matematic` e de matematic` [i nu putem face din el [i psihopedagog special cu defectologie,
cu logopedie [i cu mai [tiu eu ce, pentru c` nu este Dumnezeu pe p`mânt… E specialist în matematic`, iar pentru ace[ti
copii se pot face grupe speciale. Ei nu sunt rup]i de colectivitate, se integreaz`, socializeaz`, dar programa [i con]inutul este
adaptat posibilit`]ilor [i nevoilor lor. S` se ia modelul [colii X, care are ni[te clase separate, active în curs. Ar fi benefic din

CD: ... dac` vorbim de copiii cu dizabilit`]i fizice integrarea se poate face, pentru c` vorbim de o dizabilitate fizic`,
da… chiar dac` este vorba de un membru amputat, sau eu [tiu, de o paralizie ceva, lucr`m în colectivitate, m` rog sunt
cazuri, dar avem [i profesori de sprijin… deci se poate, problema mult mai grav` ar fi la cei cu dizabilit`]i psihice pentru
c` aici vorbim de o întârziere mental`, în unele cazuri sever`. E punctul meu de vedere, repet, [i în aceast` situa]ie unde
dizabilitatea are deja gradul de accentuat`, ... cu toat` bun`voin]a din mine [i, … cum s` v` spun… cu tot efortul depus
rezultatele sunt greu de ob]inut, necesit` un timp foarte îndelungat, eforturi foarte mari, iar uneori nu po]i ob]ine aceste
rezultate din mai multe motive, pentru c`, dau un exemplu concret: am într-o clas` un colectiv de 25 de copii normali
[i unul sau doi cu un coeficient de sub limita 60-70-75%... Ai dou` posibilit`]i: ori adaptezi programa ta [colar` la
nivelul unuia singur, în defavoarea celorlal]i 25 ori îi duci pe cei 25 mai departe în defavoarea acestui copil. Lucrurile
sunt dificile, [tiu c` se vorbe[te de program diferen]iat, de o program` adaptat`, dar este foarte dificil. Gândi]i-v` c` în
45 de minute sau 50 de minute… da… o fraz` pe care o spui, care are importan]` în contextul respectiv, ... el nu o
percepe [i te întreab` o dat`, de dou` ori, de trei ori… [i când tu ai minutele dr`muite pentru fiecare secven]` a lec]iei
s-a dus totul [i ajungi la sfâr[itul lec]iei [i consta]i c` de fapt nu ai îndeplinit decât 30, maximum 40% din con]inutul
lec]iei respective... [i asta nu ar fi ce ar fi, dar consta]i c` dup` aceea copilul respectiv nu a re]inut chiar nimic… Dar
cine a pierdut sunt cei 25 de copii... vorbesc în cazul cu copii cu dizabilit`]i psihice grad I, grad II, aici sunt problemele.
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punctual meu de vedere…; [i mie mi-ar fi mult mai bine c` una este s` fie o persoana care pred` în stilul lui, preg`tit`
special… [i ceea ce îi trebuie lui, la nivelul lui de dezvoltare… (interviu cadru didactic).

l Nivel de preg`tire a [colii pentru aceast` m`sur` 

Principalele lipsuri [i probleme semnalate de cadre didactice în ceea ce prive[te preg`tirea [colii în vederea

integr`rii copiilor cu CES sunt:

- lipsa unei form`ri a cadrelor didactice în ceea ce prive[te problematica [i modalit`]ile de abordare a copiilor cu

CES, cu accent pus pe latura practic`, aplicativ` a activit`]ii, nu doar pe cea teoretic`;

- insuficien]a timpului avut la dispozi]ie pentru sprijinirea copiilor cu CES; atât a timpului alocat profesorului de

sprijin, cât [i a timpului alocat în comun, la ore;

- lipsa unor materiale informative aflate la dispozi]ie în [coal` în ceea ce prive[te diferitele tipuri de afec]iuni,

caracteristicile fiec`reia [i modalit`]i de sus]inere [colar` [i comportamental` a acelor copii;

- lipsa unor clase speciale integrate, prin care s` se poat` [colariza mai eficient ace[ti copii: m`car ni[te grupe
speciale în cadrul [colilor… deci elevii no[tri, [i repet, nu pentru a ne elibera pe noi în[ine de ni[te sarcini, dar sunt în
beneficiul lor pentru c` la nivelul lor achizi]iile sunt de regul` primare [i se achizi]ioneaz`… în timp (interviu cadru

didactic);

- lipsa unor speciali[ti în psihopedagogie la nivel de [coal`, care s` conlucreze la integrarea în clas` [i în

activitatea [colar` a acestor copii;

- insuficien]a num`rului de profesori de sprijin aloca]i [colii [i a form`rii lor corespunz`toare pentru lucrul cu

copiii cu CES;

- num`rul prea mare de elevi cu CES în unele clase; pentru remedierea acestei situa]ii, cadrele didactice propun

reducerea num`rului de elevi în clasele care integreaz` copii cu CES [i / sau stabilirea unui num`r maxim de

copii cu CES / clas`: când ai unul sau doi po]i s` faci fa]`, dar când ai [ase sau mai mul]i deja este forte greu, deja
nu se mai poate… (interviu cadru didactic).

În ceea ce prive[te perspectiva p`rin]ilor, ace[tia î[i doresc s` fie ceva, mai speciali[ti, deci care ar putea s` vin` în
sprijinul lor [i care ar putea s` îi ajute cu ceva. Necesarul de informa]ie privind afec]iunile de care sufer` copiii,

problemele de comportament [i psihologice ale acestora, modalit`]i de a lucra cu ei, de a-i sus]ine, este o alt`

component` considerat` util` de c`tre p`rin]i; aceasta lipse[te în [coal`, nu este disponibil`: probabil c` ar fi util [i
pentru copil [i pentru noi ca p`rin]i c` am avea informa]ie mai mult`, poate noi nu avem atâta cuno[tin]`, nu [tim noi ce
trebuie s` facem, dar dac` cineva ar veni cu idei, ne-am îmbog`]i [i noi mentalitatea [i… probabil c` am putea s`-i ajut`m
pe copii [i mai mult dac` cineva ne-ar da un impuls în plus fa]` de ce avem noi (interviu p`rinte). 

l Activit`]i derulate cu copiii cu CES; aprecieri privind oportunit`]ile de înv`]are din [coal`

P`rin]ii consider` c` [coala face tot posibilul pentru a oferi o educa]ie normal` copiilor lor. Dar exist` [i din partea

unora dintre p`rin]i ideea de sus]inere a unor [coli / clase speciale, mai ales pentru acei copii cu probleme mai grave:

[...] noi am fi vrut dac` s-ar fi putut s-avem [i noi în ora[ul nostru clase speciale, ea sigur ar fi avut nevoie de o clas` special`,
dar pentru faptul c` nu exist` la noi în ora[, am refuzat, adic` am refuzat eu, nu s-a… n-a intervenit nimeni c`…
trimite-o undeva. {i am r`mas în înv`]`mântul de mas`, mul]umirea noastr` care a fost c` totu[i a fost acceptat` între copii
[i totu[i s-a schimbat, [i-a schimbat mentalitatea, c` una înva]` acas` între p`rin]i, alta e între copii. {i suntem mul]umi]i,
a[a în limita în]elegerii noastre, cum o în]elegem noi [i pe ea. Dar totu[i dac` ar fi fost o clas` special` eu zic c` ar fi putut
fi mult mai bine preg`ti]i, ar fi fost decât… aici. Ar fi avut timp mai mult la dispozi]ie, s-ar fi ocupat mult mai mult de ei,
cât` vreme, e bine [i a[a cum s-a procedat c` a venit profesorul de sprijin, dar a venit doar de anul acesta. Cât` vreme, ei
ar fi avut nevoie de anii trecu]i. {i e cam târziu, dar e mul]umitor [i a[a, c` îi mai sprijin` cineva (interviu p`rinte).

În activit`]ile cu profesorul de sprijin, materiile asupra c`rora se insist` sunt matematica [i citirea. Orele acestea se

petrec separat de desf`[urarea orelor normale de clas`, în afara orarului zilnic (de obicei, înainte de începerea

orelor); fie li se dedic` o [edin]` special`, în medie de 1-2 ori pe s`pt`mân`, fie, mai rar, în cazul unor ore mai

pu]in importante – cu acordul cadrului didactic respectiv.

P`rin]ii apreciaz` faptul c` [coala este spa]ioas`, modern`, dotat` cu mobilier nou; de asemenea, terenul [i sala de

sport sunt considerate ca fiind importante [i valoroase pentru elevi [i pentru [coal`. 

Prezen]a în [coal` a consilierului este un alt element men]ionat de p`rin]i ca fiind de importan]`, mai ales în

situa]ia în care acesta se implic`, cunoa[te problemele elevilor [i are câ[tigat` încrederea acestora: cunoa[te situa]ia

copiilor, chiar sunt probleme poate nici noi nu le auzim acas`, sunt ni[te întâmpl`ri pe care copilul poate nu vrea

s` ni le spun`, v`d c` dumneaei le cunoa[te (interviu p`rinte), ]ine leg`tura cu p`rin]ii.
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l Integrarea în înv`]`mântul de mas` – percep]ia elevilor [i a familiei privind alegerea [colii

În cazul unuia dintre copiii cu CES, o feti]` aflat` într-o situa]ie aparte – are 21 de ani împlini]i [i termin` clasa a

VIII-a; este în plasament la familia actual` de 7 ani – , mama p`streaz` continuu rela]ia cu [coala, ba chiar, cu

acordul conducerii [i cadrelor didactice, asist` [i la unele ore, pentru a vedea cu proprii ochi evolu]ia fetei: Am
cerut voie [i i-am zis dac`, [i am asistat [i la or` s` v`d [i eu cum reac]ioneaz`, dac` sunt, dac` a avansat m`car a[a,
centim` cu centim` [i ne mul]umim [i a[a, pentru c` ea e un copil cu probleme [i în fine. De asemenea, mama aceasta
apreciaz` eforturile depuse de colectivul [colii în vederea integr`rii [i sus]inerii propriului copil: [i a[ vrea s` o integr`m în
societate, c` în definitiv va r`mâne la noi, c` nu mai are nici un sprijin [i am zis c` Cel de sus ne înva]` s` facem un bine
[i asta e situa]ia. {i o urm`rim cât putem. O ajut`m. {i cu profesorii, iar e o rela]ie foarte strâns`, este mul]umit`, ea vine
mai mult de drag, c` to]i profesorii, pân` [i domnul director este prietenul ei, nu o respinge cu nimic, nu-i vorbe[te urât,
foarte frumos, sunt foarte mul]umit` de ei, pentru c` un copil cu probleme este mai pu]in acceptat în societate, mai respins,
mai marginalizat. Avem [i director bun, foarte bun. În]elege când ai necazuri, nu e... Fa]` de alt` [coal` vreau s` zic. E
foarte bun director.

În ceea ce prive[te alegerea [colii, motivul principal îl constituie apropierea acesteia de locuin]a copilului, iar cel

secundar este recomandarea primit` de la Comisia de protec]ie a copilului. 

l Atitudini fa]` de copii cu CES în spa]iul [colii 

Atitudinea cadrelor didactice, a[a cum reiese [i din discu]iile cu ele, cât [i din discu]iile cu p`rin]ii, este „pozitiv`,

este de încurajare, nu de respingere sau marginalizare”; aceasta se datoreaz` vârstei [i experien]ei în lucrul cu elevii;

dar trebuie men]ionat c` aceast` aten]ie [i încurajare a elevilor cu CES poate fi f`cut` numai în m`sura în care

programarea unit`]ilor de înv`]are este respectat`, în a[a fel încât nici ceilal]i elevi s` nu r`mân` în urm` [i nici

planificarea s` nu aib` de suferit. 

Cel pu]in în clasele mici, copiii sunt mai dispu[i s` îi ajute pe cei cu dificult`]i sau s` accepte faptul c` ace[tia

beneficiaz` de ajutor suplimentar din partea cadrelor didactice. La clasele mai mari, competi]ia între elevi devine

mai puternic` [i încep s` apar` situa]ii de ironizare sau de izolare a copiilor cu probleme. Aici mai intervin cadrele

didactice [i / sau p`rin]ii. Într-un astfel de caz, la [coala de fa]`, un b`iat o numea drept „de pripas” (cu referire

la situa]ia ei de persoan` care nu st` în familia natural`, dar cu scopul evident de a o face s` se simt` prost) pe o

coleg` a sa, elev` cu CES aflat` în plasament familial. Reac]ia asistentei maternale a fost de a-l mustra pe b`iat,

spunându-i, totodat`, ce semnific` aceast` expresie; [i a ad`ugat faptul c`, din moment ce ea, persoana care o are

în grij` pe fat`, vine zilnic la [coal`, se intereseaz` de ea [i de rezultatele ei [colare, feti]a nu este nicicum de pripas,

ci este pe mâini bune, ale unei familii care ]ine la ea [i care îi vrea binele: eu i-am spus: ce înseamn` î]i explic eu. Ca
s` nu mai repe]i pe viitor aceea[i gre[eal`, î]i explic. {i i-am explicat ce înseamn` pripas [i zic, deocamdat` ea nu este de
pripas, este la noi [i eu o reprezint. Respectivul a în]eles, i-am zis. Crezând c` nu are pe nimeni [i nu are nici un sprijin [i-
a permis, dar în momentul în care am venit, s` [ti]i c` a în]eles. Nu din prima, dar la a treia discu]ie sigur a în]eles [i i-
am zis bine, uite, tu dac` nu ai s-o la[i în pace o s` ai probleme cu mine, dac` nu ne în]elegem de vorb` bun` o s` avem
probleme, conflicte. {i a în]eles (interviu p`rinte). Dup` acest eveniment, respectivul coleg ([i nici al]ii) nu s-a(u) mai

legat de fat` pentru provenien]a ei familial`. 

P`rin]ii reac]ioneaz` în diferite moduri fa]` de prezen]a copiilor cu CES în [coala în care înva]` copiii lor; sunt [i

reac]ii de acceptare [i de respingere. Exist`, în acest din urm` caz, situa]ii în care p`rin]ii nu î[i mai dau copilul la

[coala respectiv` sau într-o anumit` clas` în care sunt integra]i „copii cu probleme”: În momentul în care ai copii cu
astfel de probleme, p`rin]ii evit` s` î[i aduc` copiii la clasa I deoarece spun c` am la clas` copii cu probleme. Deci este un
mare handicap pentru mine, cadru didactic, este înfior`tor. Nu ai numai copii cu dizabilit`]i mintale, ci [i sociale, adic`
provin din medii defavorizate. P`rin]ii care au auzit mi-au spus c` aduceau copiii la mine la clas` pentru c` au auzit c`
alte genera]ii pe care le-am preg`tit au ajuns ingineri, medici, în diferite domenii de activitate, dar „ce s` facem noi acum
dac` îi aducem la dumneavoastr` [i ave]i copii din aceia cu probleme, …îi ducem la alt` [coal`”. Nu numai eu pierd, ci
pierde [i [coala, s` fie clar c` [coala pierde foarte mult, cel pu]in anul acesta mi s-a întâmplat s` am asemenea cazuri, da,
da (interviu p`rinte). 

Mai sunt [i cazuri în care unii elevi cu CES, pe lâng` deranjarea orelor, agreseaz` fizic colegi, fapt ce produce,

nemul]umirea colegilor [i, implicit, a p`rin]ilor în cauz`: […] cel`lalt elev are handicap II accentuat, mie îmi las`
impresia c` intelectual este normal, el are ni[te probleme de comportament, a[a, iar dac` nu vrea, nu face nimic, iar eu îl
las, c` îmi este [i team`, nu [tiu ce s` fac, intervin o dat`, de dou` ori… î]i pun trei, î]i pun not`!… îl las, îmi fac treaba
[i observ c` atunci când vrea el se apuc` de scris, [i în nici un caz când vreau eu sau când zic eu ceva zice „Dar eu nu
vreau, de ce s` fac a[a?!”. „Bine, îi zic, faci cum vrei tu”… Eu nu [tiu dac` este bine s` fac a[a, dac` nu e bine… [i
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ceilal]i copii au început s` zic` „P`i el de ce?”; le zic: „V` rog, l`sa]i”, iar una dintre m`mici, c` probabil [i cu m`micile
ar trebui s` lucr`m, îi spune b`iatului ei pe care tot îl mai bate copilul `sta, „Nu te mai juca cu el c` e nebun!”… Nu mai
zice domnule a[a, avem probleme [i cu p`rin]ii, s` [tii… (interviu cadru didactic). 

Dup` cum se vede [i din exemplul anterior, este necesar` o campanie de informare a actorilor [colari, în special a

p`rin]ilor, în ceea ce prive[te elevii cu CES, problemele lor [i posibile modalit`]i de ameliorare a situa]iei, m`car

la nivel de comportament [i atitudine pozitiv`, nediscriminatorie.

l Aprecieri privind evolu]ia [colar` [i rezultatele [colare ale copiilor cu CES / Colaborarea [coal` –

familie

În ceea ce prive[te evaluarea [colar` a copiilor cu CES, cadrele didactice se declar` a fi mai indulgente decât în

cazul celorlal]i elevi. Aceast` indulgen]` este înso]it` de încerc`ri de explicare, de motivare fa]` de ceilal]i colegi.

Ajutorarea se petrece în mai multe moduri: fie copiii au voie s` se uite în manual, caiet, fie li se pun întreb`ri mai

u[oare, fie sunt ajuta]i de cadru didactic [i / sau de colegi. 

În general, în cazul copiilor cu dificult`]i psihologice, progresele [colare sunt foarte lente [i nu pot fi evaluate ca la

ceilal]i elevi. În cazul lor, reten]ia informa]iei este mult mai dificil` [i necesit` repeti]ie metodic` [i mult mai mult

timp alocat. Dac` în ciclul primar treaba mai merge cum mai merge, o dat` cu intrarea în ciclul gimnazial, deci o

dat` cu schimbarea [i diversificarea cadrelor didactice [i a materiilor, situa]ia se complic` [i cu atât mai dificil

devine parcursul [colar al elevilor cu CES: nu [tiu cum s` o lu`m, ce pot eu s` fac… eu m` str`dui [i p`rintele [i doar
c` feti]a este tot cumin]ic` [i ea copiaz`… eu ca înv`]`tor nu [tiu ce va face în clasele V-VIII de[i feti]a s-a descurcat patru
ani de zile, a înv`]at s` scrie, s` citeasc`, din p`cate la matematic` nu a putut s` înve]e tabla înmul]irii pentru c` nu a
putut, [i a f`cut altceva mai u[or, deci ace[ti copii ce pot face?! (interviu înv`]`tor). De asemenea, cadrele didactice [i

familiile însele consider` foarte important` [i util` în acest sens p`strarea leg`turii cu [coala, reluarea acas` a

informa]iei transmis` la [coal`, repetarea acesteia. De altfel, în acele familii interesate de copil, de evolu]ia sa

[colar`, un element central îl constituie informarea continu` în leg`tur` cu lec]iile, temele [i cu comportamentul

zilnic la [coal` al elevului: M` sun` mama: “Doamn`, uite, fata a uitat ce are de scris, spune]i-mi” îi zic [i ea o ajut`,
o supravegheaz` la lec]ii, dar nu [tiu mai departe dac` pot face fa]` cerin]elor [colare minime, nu zic de foarte multe…
(interviu înv`]`tor). 

Unele cadre didactice [i unii p`rin]i men]ioneaz` ca important rolul pe care prezen]a în [coal` a copilului îl are

pentru psihicul s`u, pentru încrederea în sine. La aceasta se adaug`, probabil, [i aten]ia pe care o prime[te copilul

cu CES de la cadrele didactice [i de la profesorul de sprijin. Progresul [colar este lent, dar integrarea social` prin

[coal` este considerat` a fi foarte util` [i important` în via]a copilului [i a familiei sale: La noi sunt afec]iuni psihice,
feti]a este în plasament [i anterior au fost mai multe probleme, nu i le cunosc pe toate, dar este foarte afectat`. Totu[i, ceva
a început, pentru c` nu lega literele între ele, le cite[te pe toate, dar nu leag` literele între ele, decât cuvinte foarte scurte, de,
sau cele cu trei, mie, sau, acestea. M-am bucurat mai mult c` face parte din societate, dar a fost prea târziu, avea 15 ani
când noi am adus-o la noi [i a fost prea târziu, nu am mai putut. Sunetele fonice pe care trebuia s` le înve]e de la vârsta
cea mic` nu le-a mai putut recepta. Dar totu[i v`d c` [tie s` citeasc`, cunoa[te toate literele, [tie s` spun` alfabetul, [tie s`
socoteasc` pe calculator, scrie, copiaz` foarte bine.

INFORMA}II PRIVIND MEDIUL SOCIAL AL COPIILOR CU CES 

În ceea ce prive[te integrarea în cercul de prieteni, aceasta depinde de tr`s`turile de personalitate ale copilului [i

de gravitatea afec]iunii de care sufer`. În situa]iile în care copiii au prieteni, se joac` împreun` în fa]a blocului, iar

ceilal]i, neintegra]i într-un astfel de grup, privesc la televizor, ascult` muzic` acas`, se joac` la calculator sau, sub

coordonarea [i supravegherea familiei, desf`[oar` mici activit`]i gospod`re[ti. 
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STUDIU DE CAZ NR. 4

DATE GENERALE DESPRE {COAL~

Dispunând de o cl`dire monument istoric situat` în centrul unui ora[ mic de provincie, aceast` unitate de

înv`]`mânt este o institu]ie de înv`]`mânt cu tradi]ie în localitate. Construit` în anii 1881-1882, [coala a

func]ionat ini]ial ca prima institu]ie de înv`]`mânt liceal. În ultimele decenii, [coala a func]ionat ca institu]ie de

înv`]`mânt primar [i gimnazial. 

Pornind de la realitatea c` în jude]ul în care este situat` [coala nu au existat niciodat` institu]ii de înv`]`mânt

special, se poate aprecia c` elevii cu CES de aici nu au putut beneficia de acces la educa]ie [i îngrijire de specialitate

pentru o lung` perioad` de timp. Cele mai afectate de aceast` situa]ia au fost familiile cu copii cu CES care se

aflau în situa]ia imposibil` de a nu-[i putea înscrie copii într-o institu]ie de educa]ie din localitate. Pe acest fond,

m`sura de integrare a copiilor cu CES în înv`]`mântul de mas` a reprezentat o oportunitate pentru p`rin]ii care

doreau s` identifice o modalitate de înscriere a copiilor cu CES în sistemul educa]ional. 

În acest context, ini]iativa organiz`rii unor clase de înv`]`mânt special în cadrul unei institu]ii de înv`]`mânt de

mas` a apar]inut unui grup de p`rin]i ai unor copii cu CES, sprijinit de o organiza]ie non-guvernamental` în

domeniu. Ini]iativa p`rin]ilor a fost întâmpinat` cu interes de conducerea acestei [coli, care a considerat aceast`

m`sur` ca deosebit de oportun` pentru dezvoltarea [colii. În urma unor eforturi sus]inute atât din partea [colii,

cât [i din partea p`rin]ilor copiilor cu CES, începând cu anul [colar 2005 / 2006, [coala a înfiin]at clase de

înv`]`mânt special ca o ofert` educa]ional` pentru copii cu CES, diagnostica]i în general cu afec]iuni severe de tip

retard intelectual sever, sindrom Down, autism etc. 

În prezent, [coala are în componen]` înv`]`mânt normal [i clase de înv`]`mânt special integrat, efectivul total de

elevi fiind de 335. În înv`]`mântul normal sunt 142 de elevi înscri[i în ciclul primar [i 171 în cel gimnazial. De

asemenea, în clasele din înv`]`mântul de mas` sunt integra]i [i câ]iva copii cu CES, ace[tia beneficiind de

curriculum adaptat [i de asisten]a unui profesor de sprijin. 

În înv`]`mântul special integrat sunt 22 de elevi, to]i în ciclul primar. Ace[tia sunt distribui]i în patru clase, câte

una pentru fiecare an de [colarizare. Aceste clase dispun de patru înv`]`tori [i de patru psihopedagogi. Elevii din

înv`]`mântul special integrat înva]` într-un corp [colar separat, aflat la o distan]` de 10 minute de mers fa]` de

corpul principal al [colii. În acest corp separat se afl` [i câteva clase de înv`]`mânt de mas`, clasele de înv`]`mânt

special fiind separate de acestea printr-o u[` de acces diferit`. Cl`direa anex` în care sunt g`zduite clasele de

înv`]`mânt special se afl` în bune condi]ii, conferind confortul necesar derul`rii activit`]ilor educative cu copii. 

{coala p`streaz` îndeaproape rela]ia cu Direc]ia de Protec]ie a Copilului, întrucât normarea posturilor la clasele

speciale depinde de num`rul de copii cu deficien]e severe care sunt depista]i [i de [coala care le este recomandat`.

Cum aceast` unitate de înv`]`mânt este singura din ora[ care dispune de clase de înv`]`mânt special, este evident

c` to]i ace[ti copii sunt orienta]i c`tre aceasta. La nivelul lunilor mai-iunie, [coala are deja informa]ii legate de câ]i

elevi va avea la clasa I. 

Pe lâng` rela]ia cu Direc]ia de Protec]ie a Copilului, [coala colaboreaz` [i cu alte [coli, fie în ceea ce prive[te copiii

cu CES, fie în vederea derul`rii unor activit`]i extra[colare comune. Activit`]ile implic` atragerea de sponsori de

la nivelul comunit`]ii în vederea derul`rii unor activit`]i culturale [i / sau de recreare pentru elevi (s`rb`tori de

Pa[ti, de Cr`ciun, de Ziua Copilului). De asemenea, [coala are o rela]ie bun` [i cu Inspectoratul {colar Jude]ean.

Inspectorul de specialitate a recomandat [i a sus]inut ca toate cadrele didactice care lucreaz` cu copiii cu

dizabilit`]i grave s` urmeze cursuri de perfec]ionare de specialitate.

INFORMA}II DESPRE COPIII CU CES DIN {COAL~

În cadrul proiectului au fost intervieva]i 6 copii cu CES. Doi dintre ace[tia au dizabilit`]i moderate [i sunt înscri[i

în clasele de înv`]`mânt de mas`; unul este în clasa a IV-a (vârsta: 11 ani), iar cel`lalt în clasa I (vârsta: 8 ani).

Ambii sunt b`ie]i. Ceilal]i patru sunt înscri[i în clasele de înv`]`mânt special integrat [i situa]ia lor se prezint`

astfel:
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- distribu]ia pe clase: unul în clasa I, unul în clasa a II-a, unul în clasa a III-a [i unul în clasa a IV-a;

- distribu]ia dup` vârst` (în ordinea de mai sus): 10 ani, 8 ani, 11 ani, 18 ani;

- distribu]ia dup` gen: 3 fete [i un b`iat;

l Starea de s`n`tate / diagnostic

În cazul celor doi din înv`]`mântul de mas`, ambii sufer` de deficien]` intelectual` (coeficient de inteligen]`

sc`zut); unul dintre ei sufer` [i de paraparez` spastic` (ceea ce îl încadreaz` în handicap de gradul II accentuat).

Situa]ia de s`n`tate a celor patru din clasele speciale integrate este mai complex` [i mai complicat`, afec]iunile lor

fiind mai puternice decât la cei de dinainte. Astfel, ei sufer` de urm`toarele afec]iuni severe: autism (handicap

gradul I), encefalopatie (eleva nu a vorbit pân` s` intre la [coal`), deficien]` intelectual` [i hiperkinezie (handicap

gradul II). To]i beneficiaz` de tratament de specialitate.

l Modalitatea de identificare [i evaluare a situa]iei de copil cu CES 

Dac` lu`m în considerare vârsta la care ace[ti copii au fost identifica]i ca fiind cu CES, aceasta variaz` de la

momentul na[terii [i pân` la vârsta pre[colar` sau [colar` (3-4 ani, respectiv 7 ani). 

În ceea ce prive[te identificarea afec]iunilor de care sufer` copiii, aceasta s-a produs deja de la na[tere, în spital, în

cazul celor mai severe dintre ele sau de c`tre medic, dup` ce familia l-a dus la un consult sau de c`tre psihologul

[colar. 

Evaluarea afec]iunii [i recomand`rile pe baza acesteia au fost f`cute de Comisia de Protec]ie a Copilului

(actualmente se nume[te Serviciul de Evaluare Complex`) din cadrul Direc]iei Jude]ene de Asisten]` Social` [i

Protec]ia Copilului. 

INFORMA}II PRIVIND MEDIUL FAMILIAL AL COPIILOR CU CES DIN {COAL~

l Situa]ia familial` a copiilor 

În toate situa]iile, copiii cu CES cu care am discutat provin din familii monoparentale sau dezorganizate. În cazul

a doi dintre copii, tat`l a decedat, iar ei sunt în îngrijirea mamei [i a bunicii / bunicilor. În alt caz, p`rin]ii sunt

divor]a]i, iar copilul este r`mas în grija mamei [i a bunicilor; de fapt, mama acestuia nici nu prea se îngrije[te de

copil, bunicii fiind cei care au preluat aceast` responsabilitate. În alte dou` situa]ii, p`rin]ii sunt divor]a]i, iar copiii

au r`mas numai în grija bunicilor. În cazul celui de al [aselea copil, acesta are tat` necunoscut, iar mama sa l-a

p`r`sit imediat dup` na[tere; este în plasament maternal. 

l Nivel de educa]ie [i statut socio-profesional al p`rin]ilor

În marea majoritate a situa]iilor, p`rin]ii, respectiv familiile care ]in copilul în plasament au studii liceale. În dou`

situa]ii unul dintre p`rin]i, anume tat`l, are studii de nivel postliceal; acesta este cel mai înalt nivel de educa]ie

întâlnit la nivelul lotului investigat. Exist` [i situa]ia în care ambii p`rin]i au 8 clase sau mai pu]in. 

În ceea ce prive[te statutul socio-profesional, p`rin]ii / bunicii [i / sau cei care îl îngrijesc pe copilul în plasament

sunt pensiona]i, în cazul marii majorit`]i a b`rba]ilor [i casnice sau salariate în situa]ia femeilor. Este de în]eles

situa]ia, dac` avem în vedere c` în multe dintre cazuri bunicii sunt cei care au în grij` efectiv` copiii. În situa]ia

elevului aflat în plasament familial, femeia este asistent maternal, iar so]ul este pensionat prin ordonan]`. 

l Venituri ale familiei

În marea lor majoritate, veniturile sunt constante [i sunt sub form` de pensie (inclusiv de urma[), aloca]ie pentru

copii sau salariu. Altfel, în una dintre situa]ii, mama plecat` din ]ar` mai trimite un ajutor b`nesc celor de acas`

(bunici [i copil), iar în situa]ia plasamentului familial, familia prime[te un ajutor de la stat sub form` de bani,

alimente [i îmbr`c`minte. Aprecierile p`rin]ilor privind nivelul veniturilor relev` o situa]ie general` proast`. Astfel,

în dou` dintre situa]ii, banii fie nu ajung, fie abia ajung pentru strictul necesar; în alte dou` banii ajung „cât de

cât” [i, la cel`lalt pol, sunt cele dou` cazuri în care banii ajung „relativ bine” [i „destul de bine”. Ultimele dou`

situa]ii se înregistreaz` în cazul plasamentului familial [i în cel al unuia dintre copiii îngriji]i de bunici, dar care

primesc ajutor financiar din partea mamei plecat` din ]ar`. 
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l Condi]ii de locuit [i alimenta]ie 

Copiii investiga]i locuiesc împreun` cu p`rintele / bunicii lor, în apropierea [colii, la bloc sau la cas`. În

conformitate cu aprecierile celor intervieva]i, aproape toate familiile ofer` copiilor condi]ii bune de locuit (camer`

proprie, dot`ri etc.) [i de alimenta]ie. În una dintre situa]ii, anume cea a fetei cu encefalopatie, situa]ia e grav`.

Astfel, ea, fratele s`u (care are o afec]iune [i mai grav` ca a surorii sale) [i cei doi bunici locuiesc în dou` camere

într-un bloc social, iar alimenta]ia este deficitar`. 

l Stare de s`n`tate a familiei

În marea lor majoritate, copiii provin din familii cu o stare de s`n`tate bun`, care nu au înregistrat, în prezent sau

în antecedente, boli cronice sau alte situa]ii speciale. Exist` o excep]ie, în care atât tat`l (care este în închisoare)

este schizofrenic, cât [i bunicul (acesta fiind unul dintre cei care îl îngrije[te pe copil). 

l Aprecieri ale elevilor [i ale p`rin]ilor privind sus]inerea de care dispun din partea familiei

Copiii cu CES intervieva]i au declarat c` se simt sus]inu]i [i primesc ajutor din partea p`rintelui / bunicilor sau a

familiei-plasament în preg`tirea pentru [coal` (realizarea temelor, citit, scris etc.); de asemenea, sunt implica]i în

activit`]i comune (activit`]i gospod`re[ti). 

Reprezentan]ii familiei realizeaz` c` f`r` ajutorul lor, copiii nu se prea pot descurca, de aceea încearc`, în m`sura

posibilului, s` fac` ceea ce pot pentru a-i ajuta. Cel mai frecvent, familia se implic` în activit`]i de preg`tire a

copiilor pentru [coal` (sus]inere / implicare în realizarea temelor, înso]irea copiilor pân` la [i de la [coal`) sau în

activit`]i de remediere a deficien]elor pe care le au (logopedie, medic), mai pu]in în activit`]i de petrecere a

timpului liber cu copiii (mul]i dintre adul]i fiind în vârst`, privitul la televizor este o modalitate foarte întâlnit` în

acest sens).

l Aprecieri ale elevilor [i ale p`rin]ilor privind rela]iile familiale

Dup` cum reiese din declara]iile elevilor [i ale reprezentan]ilor familiilor intervievate, rela]iile de familie ale copiilor

inclu[i în anchet` sunt în general f`r` probleme deosebite [i se bazeaz` pe sprijin [i implicare în educa]ia [i

îngrijirea copiilor. 

INFORMA}II PRIVIND MEDIUL {COLAR AL COPIILOR CU CES 

l Aprecieri generale privind oportunitatea m`surii de integrare a copiilor cu CES în înv`]`mântul de

mas`

Având în vedere faptul c` în aceast` unitate de înv`]`mânt se implementeaz` de fapt dou` modele de integrare a

copiilor cu CES, unul prin înv`]`mânt special integrat [i cel de-al doilea prin integrarea copiilor în clase din

înv`]`mântul de mas`, opiniile cadrelor didactice din [coal` sunt împ`r]ite. Pe de o parte, cadrele didactice [i

personalul specializat din cadrul claselor compacte de înv`]`mânt special sunt în favoarea acestei m`suri. Pentru

aceste cadre didactice, cel mai important câ[tig este acela c` un num`r important de copii cu CES din ora[ au

astfel posibilitatea de a participa la o form` de educa]ie organizat`, ca alternativ` la fenomenul de ne[colarizare

generalizat` în absen]a oric`rei alte forme de educare în afara familiei. Opiniile cadrelor didactice care lucreaz` la

clasele speciale se bazeaz` pe efectele deosebite al acestei forme de organizare asupra abilit`]ilor sociale ale copiilor

[i asupra capacit`]ii de adaptare la contexte sociale diferite. 

Pe de alt` parte, existen]a claselor speciale integrate induce celorlalte cadre didactice din [coal` opinia c`, de fapt,

locul copiilor cu CES este mai degrab` în astfel de clase, decât în clasele obi[nuite. De[i cei doi copii cu CES

integra]i în clasele de mas`, intervieva]i în cadrul anchetei prezint` forme u[oare de dizabilitate, cadrele didactice

sunt de p`rere c` m`sura de integrare a acestora în clasele obi[nuite nu este una binevenit`. Argumentele acestora

se refer` la faptul c` oricât de multe eforturi s-ar realiza, ace[ti copii nu vor ajunge niciodat` s` ob]in` performan]e

[colare similare celorlal]i colegi. 
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Caseta 1. Opinii cadre didactice 

O astfel de raportare la norm` [i nu la progresele individuale ale fiec`rui copil reprezint` cea mai important`

prejudecat` identificat` în cazul multor cadre didactice din înv`]`mânt, în absen]a unor preg`tiri temeinice în

metodologiile de integrare [colar` a copiilor, bazate pe nevoi individuale [i pe progres personal. O astfel de

perspectiv` este surprins` [i în interviul cu directoarea [colii, care declar` cu onestitate: Îi spuneam colegului în
cancelarie care vorbea cu doamna înv`]`toare „[tii unde suntem noi suferinzi? La sintagma asta: înv`]`mânt integrat”.
Nu [tiu cum s` v` spun, exist` enorm de mult` suferin]`. O s` v` convinge]i! Noi suntem temperamental diferi]i, este firesc
lucru acesta, o s` vede]i oameni care au deschidere spre în]elegerea acestui lucru [i oameni care refuz` categoric. De exemplu,
vroiam s` mut`m ni[te copii pentru c` st`teau înghesui]i [i o înv`]`toare spunea c` nu accept` amestecul între copiii normali
[i copiii cu deficien]e severe. Aici între oamenii adul]i trebuie s` facem corectarea la nivelul mental, pentru c` nu avem
aceast` toleran]`, nu avem aceast` disciplin`, s` accept`m pe om [i pe copil a[a cum este (interviu director). 

A[adar, de[i în aceast` unitate de înv`]`mânt se încearc` de aproape 4 ani transformarea înv`]`mântului în unul

de tip incluziv, continu` s` persiste la nivelul unor cadre didactice o anumit` reticen]` fa]` de copiii cu CES, mai

ales pentru cei cu afec]iuni cel pu]in moderate / grave. Astfel, aceste cadre didactice nu încurajeaz`, ba chiar se

opun cu fermitate amestecului în acelea[i spa]ii a copiilor „normali” [i a celor „cu CES”. În consecin]`, în aceea[i

[coal` coexist` dou` culturi diferite: una bazat` pe incluziune [i pe valorificarea progreselor elevilor în raport cu

propriile nevoi, specific` mai ales cadrelor didactice de la clasele speciale integrate, iar cealalt` înc` centrat` pe

performan]ele academice [i rezultate [colare raportate la standardele comune tuturor elevilor. Altfel, deschiderea

[i interesul conducerii [colii pentru problematica incluziunii ar putea reprezenta în viitor elemente importante de

schimbare a culturii la nivelul întregii [coli, atâta vreme cât vor fi încurajate ini]iativele de comunicare între cadrele

didactice [i schimbul de practici educative între acestea.

l Nivel de preg`tire a [colii pentru aceast` m`sur`

În ceea ce prive[te nivelul de preg`tire pentru m`sura de integrare a copiilor cu CES în înv`]`mântul de mas`,

aceast` [coal` se afl` într-o situa]ie privilegiat` în privin]a preg`tirii profesionale [i încadr`rii personalului care

lucreaz` la clasele speciale integrate: Sunt patru înv`]`tori [i patru psihopedagogi, plus profesorul de sprijin care vine la
clasele normale. (interviu director)

Cu toate acestea, accesul personalului didactic la programe de formare în domeniul educa]iei incluzive, dar [i la

resurse [i informa]ii de specialitate este foarte limitat, situa]ie care nu face decât s` amplifice starea de frustrare a

cadrelor didactice în raport cu ceea ce [i-ar dori cu adev`rat s` poat` face pentru progresul elevilor cu CES din

[coala lor: Lipsesc cu des`vâr[ire cursurile de calificare pentru c` noi am vrea s` particip`m [i vrem s` adapt`m cât de cât
cuno[tin]ele noastre. Avem copii cu deficien]e asociate, avem cu autism [i ar fi fost binevenite cursuri de formare, moduri de
abordare ale fiec`rei deficien]e (interviu cadru didactic).

În ciuda acestor neajunsuri, creativitatea cadrelor didactice [i pasiunea profesional` pentru misiunea pe care o au

de îndeplinit reprezint` puncte forte ale [colii: materialul didactic – fiecare ne-am descurcat în stil propriu, în func]ie de
creativitatea fiec`rui cadru; am creat, am modificat, am încercat s` adapt`m (interviu cadru didactic).

O: Ce crede]i despre ace[ti elevi? Pot fi ei inclu[i in sistemul de mas` sau trebuie s` fie izola]i? 
CD: Eu m` refer la cazul lui strict c` pe aici nu am avut cazuri pân` acum, dar starea lui de s`n`tate nu-i permite s`
se integreze. Adic` nu este atent absolut deloc în clas`, tot timpul se joac` în sensul c` deranjeaz`, cu dou` pixuri, dou`
creioane în mân`, dar i-am atras aten]ia [i atunci le-a l`sat pentru câteva secunde din mân` [i dup` aceea iar le lua.
Ba face „vâj – vâj” [i se joac` cu ele pe post de ma[inu]e, dar în momentul când îi zic ”Scrie!”, imediat începe [i scrie
foarte repede ce are de scris [i din nou începe [i se joac` [i el f`când anumite zgomote, îi deranjeaz` pe ceilal]i.
Profesoara de sprijin a lucrat într-o vreme, mai la început câteva ore în clasa, în timpul orei mele... ori nu putea nici
copilul sa fie atent la ce îi explic [i doamna, dându-i explica]ii suplimentare, automat le distr`gea aten]ia celorlal]i [i
atunci s-a f`cut dup` orele de curs toat` chestia asta. Nu [tiu. P`rerea mea este c` nu se poate integra, cred c` cel mai
bine ar fi separat, adic` la clas` special` ceva l-ar ajuta mult mai mult pentru c`, fiind un num`r mai mare de copii în
clas`, automat trebuie sa-]i orientezi aten]ia asupra fiec`ruia dintre ei, nu po]i s` acorzi mai mult` aten]ie doar unuia
dintre ei. Starea lui de s`n`tate nu-i permite s` evolueze în ritmul celorlal]i copii [i atunci cred c` în interesul lui ar fi s`
lucreze într-o clas` special`. Acolo sunt doi – trei copii [i sunt mai mul]i profesori, profesori de sprijin, înv`]`tori. A[a
cred c` ar fi mai bine.... nu [tiu cum e cu clasele astea speciale. Am în]eles c`-s de la un anumit grad de handicap.
Consider c` unor astfel de copii le este alocat un spa]iu foarte mare [i atunci, din punctul meu de vedere, ar trebui integrat
într-un altfel de înv`]`mânt. Cam a[a v`d eu lucrurile...
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Una dintre problemele semnalate de c`tre cadrele didactice din [coal` se refer` [i la fluctua]ia personalului

didactic de la clasele integrate. De[i cadrele didactice de la aceste clase sunt asistate în permanen]` de

psihopedagogi specializa]i, preg`tirea acestora pentru a face fa]` condi]iilor înv`]`mântului special nu este

întotdeauna adecvat`. Probabil acesta este [i motivul pentru care fluctua]ia personalul didactic este ridicat` în

cazul acestor clase: O alt` problem` mai e schimbarea personalului. C` noi am avut o alt` înv`]`toare în fiecare an. {i
s` te adaptezi la fiecare copil înseamn` s` pierzi un semestru întreg. {i mai r`mâne un semestru în care se pot adapta unul
cu cel`lalt. Înv`]`torii sunt veni]i din sistemul normal de înv`]`mânt [i sunt complet neadapta]i la cerin]ele copiilor. E o
chestie de adaptare [i de informare, pân` la urm`, c` una este deficien]a ca [i disciplin` [i alta este înv`]`mântul normal
(interviu cadru didactic).

În ceea ce prive[te profesorul de sprijin pentru copii integra]i în clase din înv`]`mântul de mas`, acesta este de

p`rere c` norma în [coal` este insuficient` pentru a rezolva toate problemele care apar. Pentru acesta,

resursele materiale de care dispune sunt adecvate într-o oarecare m`sur`, chiar dac` uneori ar fi nevoie de mai

mult.

Caseta 2. Opinii profesor de sprijin 

În fine, una dintre cele mai presante probleme cu care se confrunt` [coala aceasta se refer` la resursele materiale

adecvate unui înv`]`mânt special integrat. În ciuda eforturilor pe care conducerea [colii le realizeaz` în mod

constant, nevoile specifice unui înv`]`mânt integrat sunt înc` departe de a fi împlinite. Directoarea [colii a f`cut

în mod constant demersuri pentru a beneficia de un buget special destinat acestor clase de înv`]`mânt special, atât

c`tre autorit`]ile locale, cât [i c`tre societatea civil`. Constrângerile bugetare din înv`]`mânt, dar [i modul de

finan]are nediferen]iat în func]ie de nevoi specifice sunt piedici importante pentru moment. În opinia directoarei,

cele mai importante cerin]e de maxim` necesitate ar fi: un cabinet multifunc]ional pentru cadrele didactice care

lucreaz` în înv`]`mântul integrat, resurse informa]ionale adecvate, dot`ri specifice ale spa]iilor de înv`]are,

programe de formare adecvate, personal specializat suplimentar.

Caseta 3. Opinii director 

O: În opinia dumneavoastr` cât de preg`tit a fost sistemul românesc de înv`]`mânt pentru a integra copiii cu CES în
înv`]`mântul de mas`?
PS: Resurse umane, ce s` v` spun, c` suntem doi profesori de sprijin pe ora[, deci nu prea a fost preg`tit. Resurse
materiale sunt... nici asta n-a[ putea, dar nu pot s` spun c` m-am lovit de situa]ii c` a[ fi avut nevoie neap`rat de ceva
[i... nu... Sunt materiale, pot s` folosesc materialele de la clas`, ale înv`]`toarei, ale clasei respective, mi-am procurat
[i eu ce am considerat c` m` ajut` [i mai bine, deci nu e vorba de sume...

D: Suntem deficitari la resursele materiale. Ei supravie]uiesc cu bugetul din înv`]`mântul nostru. De[i s-a f`cut adres`
c`tre Consiliul jude]ean astfel încât s` se aib` în vedere repartizarea bugetului, s` se g`seasc` ni[te resurse [i pentru aceste
cadre didactice [i ace[ti copii, nu s-a g`sit o form`. Probabil c` trebuie s` insist`m, s` con[tientiz`m, s`-i chem`m s` ne
vad` pe noi, la noi acas`. M` rog, noi am f`cut demersurile într-adev`r [i c`tre prim`rie. Domnul primar ne-a r`spuns
de fiecare dat` c` v-am repartizat acest buget, întinde]i-v` cât v` este plapuma, le da]i [i lor din câte ave]i. O s` vede]i
c`, condi]iile sunt acceptabile. De câte ori ni s-a adresat câte ceva, am f`cut tot ceea ce ne este posibil, s` le d`m un pic.
Nu consider c` sunt suferin]e la acest capitol, le trebuie spa]iu. Prima problem` cu care ne confrunt`m, este problema
unui buget. Mi se pare important, un capitol de buget care s` prevad` s` zicem un miliard pentru înv`]`mântul special
integrat. {i a doua problem` este loca]ia în care func]ioneaz` înv`]`mântul special, este una care a convenit
momentului. Am plecat la drum cu o singur` clas`, dar acum avem deja patru clase [i la anul vor fi cinci clase [i astfel,
spa]iul nu mai corespunde.
O: Alte resurse materiale didactice obi[nuite? 
D: Într-o ordine logic`, al treilea lucru care se impune cu prec`dere este [i crearea unui cabinet multifunc]ional pentru
cadrele didactice care lucreaz` cu elevii de la înv`]`mântul special, pentru c` se impune urgent o dotare cu un calculator,
avem calculatoare, dar nu avem spa]iu. Cadrele stau cu elevii numai acolo, nu putem s`-i l`s`m singuri, acest calculator
trebuie protejat Avem nevoie de un televizor, le trebuie [i lor o bibliotec` mic`, o bibliotec` minimal` pentru cadrele
didactice, le trebuie ni[te rafturi s` depozit`m materiale didactice confec]ionate. Totul se leag`, plec`m [i se întoarce la
insuficient. Deci, acestea sunt trei obiective prioritare, în primul rând, acordarea unui fond [i pentru înv`]`mântul
special, se poate g`si când vrei s` în]elegi o astfel de situa]ie, se g`se[te solu]ia, fie de la prim`rie, fie de la nivel jude]ean.
În al doilea rând, întinderea ca spa]iu [i în al treilea rând, realizarea unui cabinet multifunc]ional. Poate ar fi patru, ca
disciplin` de studiu, ei au or` de kinetoterapie, or noi nu avem o camer` de kinetoterapie. Nu avem nici kinetoterapeut,
or eu [tiu c` profesorul de educa]ie fizic` are o anumit` preg`tire. De patru ani, profesorul chiar a recunoscut c` nu este
firesc ca el s` fac` asta, el nu are preg`tirea suficient` pentru o astfel de activitate.
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O alt` problem` specific` semnalat` atât de conducerea [colii, cât [i de cadrele didactice de la clasele speciale se

refer` la documentele [colare specifice [i resursele educa]ionale cum ar fi planurile cadru, programele,

manualele [i alte suporturi de înv`]are pentru înv`]`mântul special integrat. Conform declara]iilor

cadrelor didactice intervievate, toate acestea fie nu sunt actualizate, fie nu sunt coerente, fie lipsesc cu des`vâr[ire.

De asemenea, cadrele didactice semnaleaz` nevoia unei adecv`ri legislative specifice pentru clasele speciale

integrate, diferite de cele proprii [colilor speciale. Propunerile cadrelor didactice vizeaz` mai ales nevoia unor

reglement`ri care s` priveasc` modalit`]ile de integrare a unor activit`]i de înv`]are ale copiilor cu CES din clasele

speciale cu cele din înv`]`mântul de mas`.

Caseta 4. Opinii cadre didactice 

Caseta 5. Opinii director

În condi]iile în care solicit`rile de înscriere în clasele speciale integrate sunt estimate ca fiind în cre[tere, f`r`

îndoial` c` aceste preocup`ri ale [colii se vor multiplica [i se vor accentua în anii urm`tori. O interven]ie adecvat`

[i prompt` din partea institu]iilor responsabile este deosebit de important`, deoarece [coala are resurse limitate

pentru a rezolva toate aceste probleme într-un interval de timp relativ limitat.

l Modalit`]i de evaluare ini]ial` a copiilor cu CES

În prezent, [coala nu de]ine un sistem formal de evaluare ini]ial` a copiilor cu CES înscri[i la [coal`, în afara unor

practici ad-hoc pe care le utilizeaz` psihopedagogii pentru a identifica ariile de stimulare educa]ional` pentru

ace[tia. Evalu`rile [i recomand`rile realizate în cadrul comisiilor specializate ale Direc]iei de Protec]ie a Copilului

reprezint` fundamentul pentru care copiii cu CES sunt orienta]i c`tre clasele speciale integrate sau c`tre clasele

din înv`]`mântul de mas`. Cadrele didactice din [coal` semnaleaz`, îns`, c` exist` o serie de dificult`]i în sistemul

de evaluare [i orientare a copiilor cu CES care fac munca educa]ional` cu atât mai dificil`. În primul rând, este

vorba despre faptul c` nu exist` reglement`ri care s` ofere posibilitatea organiz`rii unor clase speciale integrate în

raport cu nivelul dizabilit`]ii copiilor, fapt care îngreuneaz` eficien]a interven]iilor educative. Tocmai de aceea

recomand`rile care vin din partea comisiilor de specialitate sunt adesea nediferen]iate. Apoi, constrângerile privind

num`rul minim de elevi dintr-o clas` anuleaz`, în fapt, trecerea copiilor care fac progrese importante din clasele

speciale c`tre integrarea acestora în clasele din înv`]`mântul de mas`. 

D: Acum am f`cut comand` de manuale. Din p`cate, m-am uitat la oferta de manuale pentru înv`]`mântul special [i
sunt manuale ap`rute din 1994 multe dintre ele. În perioada 1994-2000 [i toate sunt de la aceea[i editur`, dar noi nu
am [tiut de existen]a lor, de abia acum dou` zile ne-a spus inspectoratul ca s` facem o comand` [i pentru înv`]`mântul
special.

CD1: Programele nu, au fost reactualizate, sunt în regul`, planul-cadru cred c` ar trebui un pic restructurat.
CD2: Ast`zi am f`cut o list` de manuale. Nu am g`sit pe deficien]` sever` [i profund`; sper`m s` le primim la anul.
Noi oricum adapt`m totul la nivelul copilului, dar acum degeaba ai program` dac` nu ai [i un auxiliar, ceva. {i
adaptezi la cerin]a fiec`ruia. Fiecare [i-a f`cut / adaptat materialele necesare.
CD3: Acum, cu discontinuitatea aceasta în sistem… pentru c` s-a f`cut o program` special`, dar nu s-a f`cut manual.
Nu s-a f`cut nici plan de interven]ie pe care s` po]i lucra clar [i nici fi[a postului [i nici speciali[ti. Lipsesc anumite
reglement`ri, documente [colare. Îi spunem integrat, dar el nu este integrat, pentru c` nu putem face activit`]i comune
cu copiii din [coala de mas`, decât foarte pu]ine. Înc` sunt probleme la nivelul cadrelor didactice, mai degrab` decât al
copiilor. Copiii se joac` între ei. 
CD4: Nici în Ministerul Educa]iei nu am v`zut, exist` o rubric` special` pentru înv`]`mânt special, dar în afar` de
planul cadru, altceva nu exist`. Chiar nu exist`, c` am tot c`utat. Este o neconcordan]`, pentru c` exist` programa [i
planul de interven]ie personalizat. Nu v`d rostul catalogului la înv`]`mântul special. S` fie câteva obiective, în func]ie
de copil. Facem hârtii, dosare [i nu [tiu ce, care pe copil nu îl ajut` cu nimic. {i nici pe mine la clas`. Dar trebuiesc
f`cute c` în momentul în care vine cineva [i ne controleaz`, scoatem la raport hârtiile. Nu conteaz` cum era copilul când
venise [i cum se prezint` la ora actual`. Nimeni nu se uit` la copil, se uit` la hârtii. Structurarea planului cadru –
disciplinele sunt inversate; disciplinele care ar fi fost corect [i normal s` fie predate de c`tre un psihopedagog sunt predate
de institutor sau înv`]`tor, iar noi facem citire, scriere, ce ar fi trebui s` fac` înv`]`torul. Cred c` ar fi trebuit simplificat
sau mult mai multe ore atribuite autonomiei personale [i socializ`rii, în cazul copiilor cu deficien]e profunde [i severe;
sau pe abilit`]i normale, deci pe altceva decât matematic`.
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În ciuda acestor dificult`]i, aceast` unitate de înv`]`mânt [i-a asumat îns` un rol proactiv, p`strând în mod

constant leg`tura cu Direc]ia de Protec]ie a Copilului, astfel încât s` poat` planifica din timp necesarul de personal

[i resurse pentru clasele din anii viitori. Mai mult, personalul [colii realizeaz` anual un recens`mânt al copiilor cu

CES din localitate, astfel încât s` se poat` baza pe estim`ri reale în planificarea activit`]ii din anii urm`tori. De

asemenea, direc]iunea [colii a ini]iat diferite m`suri de promovare a programelor incluzive ale [colii în presa local`

pentru a încuraja p`rin]ii cu CES s` se îndrepte spre [coal`. 

De altfel, experien]a acestei [coli atrage aten]ia asupra necesit`]ii unui sistem de evaluare continu` a copiilor cu

CES, astfel încât ace[tia s` poat` beneficia de nivelurile din ce în ce mai ridicate de integrare în înv`]`mântul de

mas`, în func]ie de progresele individuale realizate, dar [i de nevoile educa]ionale specifice la un moment dat.

Caseta 6. Opinii cadre didactice 

l Activit`]i derulate cu copiii cu CES; aprecieri privind oportunit`]ile de înv`]are din [coal`

Cadrele didactice de la clasele speciale integrate relateaz` numeroase evenimente de înv`]are pe care le organizeaz`

împreun` cu copiii cu CES. Una dintre cele mai importante provoc`ri ale activit`]ilor organizate const` în nivelul

relativ înalt de eterogenitate a nevoilor individuale ale elevilor, dar [i în diferen]ele de vârst` dintre ace[tia. P`rin]ii

intervieva]i se declar` foarte mul]umi]i de oportunit`]ile de dezvoltare pe care le au copii în aceste clase [i încearc`

s` se implice în m`sura posibilit`]ilor [i în alte activit`]i extra[colare organizate de personalul educativ. 

În clasele obi[nuite unde sunt integra]i copii cu CES, situa]ia este relativ diferit`. Cadrele didactice m`rturisesc c`

timpul este o resurs` mereu insuficient` pentru a se ocupa de toate nevoilor copiilor cu CES, în contextul

solicit`rilor destul de presante ale curriculumului. Multe dintre cadrele didactice consider` c` demersurile de

personalizare a înv`]`rii pentru copiii cu CES sunt, mai degrab`, satisf`cute prin activit`]ile pe care le deruleaz`

profesorul de sprijin, consilierul [colar sau alte servicii externe [colii cum ar fi psihologii sau logopezii la care

apeleaz` în regim extra[colar. Din acest punct de vedere, interviurile cu cadrele didactice din [coal` eviden]iaz`

mai degrab` o cultur` a toleran]ei bazat` pe principii umanitare, decât o practic` incluziv` bazat` pe valorizarea

fiec`rui elev, indiferent de nevoile individuale ale acestora.

Cu siguran]`, oferta incluziv` a [colii are premise de dezvoltare în m`sura în care preg`tirea cadrelor didactice în

acest domeniu va fi adecvat`, iar comunicarea [i schimbul de practici cu personalul de la clasele speciale integrate

vor deveni exerci]ii obi[nuite de consolidare a culturii [colare.

CD1: Interven]ia timpurie este valoroas` [i foarte important`. Acea comisie de la Protec]ia Copilului, de diagnosticare,
ar trebui s` îi îndrume [i s` le ofere recomand`ri acestor copii s` fie integra]i în [coal` [i ar fi de preferat s` se men]ioneze
de la început gradul de handicap în constituirea claselor. Dac` sunt clase pe moderat [i pe profund [i acel copil
progreseaz` [i cadrul didactic consider` c` ar trebui reintegrat în [coala normal`, [i celorlal]i copii li se desfiin]eaz` clasa,
ce se întâmpl`? Pentru c` aceste clase sunt formate din 6 copii. {i atunci, dac` 2 sau 3 pleac` sau se mai întâmpl`
incidente, eu m` gândesc la ceilal]i copii care r`mân. Ce se întâmpl` cu ei? De aceea ar trebui clar, din start, constituite
clase pe deficien]` moderat` sau pe deficien]` sever` [i profund`, pentru c` sunt [i programe diferite [i lucru diferit [i
posibilit`]ile lor sunt diferite. Dac` la sever [i profund obiectivele prioritare sunt cele de socializare [i comunicare, altfel
se lucreaz` cu cei de la moderat. 
CD2: E mai greu de acceptat ideea c` ai un copil cu un handicap atât de grav [i poate p`rin]ii î[i doresc integrarea lui
în [coala normal` sau nu accept`. Dac` ar primi o orientare [colar` clar`, c`tre [coala special`, poate ar fi alt` situa]ie.
Decât s` mergem noi în fiecare an s` solicit`m înfiin]area unei alte clase cu un num`r de copii, cred c` ar fi bine, în
momentul în care p`rintele merge la comisia de evaluare, s` fie îndrumat c`tre [coala special`. Interven]ia trebuie f`cut`
la timp. 
CD3: Noi acum, pentru înfiin]area viitoarei clase I, vom merge la Protec]ia Copilului; s` vedem câ]i copii vor fi
identifica]i, de[i sunt foarte mul]i. Singura institu]ie care ar putea s` anun]e p`rin]ii tot Protec]ia Copilului e. Trebuie
mediatizat mult mai bine [i anun]at. 
CD4: Noi am încercat s` mediatiz`m proiecte, ac]iuni în mass-media, am încercat s` ne facem cunoscu]i cumva. Dar
suntem mici [i tot avem nevoie de institu]ii mai mari. 
CD5: Interven]ia s` fie f`cut` din timp. Noi în clasa I am început cu copii foarte mari, de 16 ani, care nu au fost
[colariza]i, pentru socializarea lor. 
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Caseta 7. Opinii cadru didactic înv`]`mânt de mas`

l Atitudini fa]` de copii cu CES în spa]iul [colii 

În general, la nivelul [colii, atitudinea fa]` de copiii cu CES este deschis`, bazat` pe toleran]` [i compasiune.

Aceast` atitudine general` se fundamenteaz` [i pe politica managerial` de dezvoltare a sistemului claselor speciale

integrate. Chestionarele adresate colegilor din clasele din înv`]`mântul de mas` în care sunt integra]i copii cu CES

demonstreaz` un nivel ridicat de acceptabilitate, ace[tia fiind în unanimitate de acord cu prezen]a copiilor cu CES

în clasa lor, dar [i cu ideea de a împ`r]i aceea[i banc`. Totu[i, unii dintre elevi relateaz` [i episoade în care al]i

colegi ai lor se poart` „mai r`u” cu elevii cu CES, comparativ cu rela]iile pe care le au cu ceilal]i colegi. 

Cu toate acestea, cadrele didactice de la clasele speciale integrate relateaz` o serie de evenimente nepl`cute cu

privire la atitudinea altor cadre didactice, p`rin]i [i elevi. Cele mai multe dintre comportamentele inadecvate fa]`

de copii cu CES s-au înregistrat atunci când loca]ia separat` în care se afl` clasele speciale a primit, din cauza lipsei

de spa]iu în cl`direa principal` a [colii, [i câteva clase din înv`]`mântul de mas`. La nivelul unor cadre didactice

continu` s` persiste o anumit` reticen]` fa]` de copiii cu CES, mai ales pentru cei din clasele speciale integrate.

Astfel, aceste cadre didactice nu încurajeaz`, ba chiar se opun cu fermitate amestecului în acelea[i spa]ii a copiilor

„normali” [i a celor „cu CES”: Îi spunem integrat (înv`]`mântului, n.m.), dar el nu este integrat. Pentru c` nu putem
face activit`]i comune cu copiii din [coala de mas`, decât foarte pu]ine. Înc` sunt probleme la nivelul cadrelor didactice,
mai degrab`, decât al copiilor. De[i copiii se joac` între ei…(interviu înv`]`tor la clas` special` integrat`). De[i

atitudinile negative s-au atenuat cu timpul, probabil vor fi necesare mai multe eforturi de promovare a unei culturi

a incluziunii la nivelul tuturor actorilor [colari.

l Aprecieri privind evolu]ia [colar` [i rezultatele [colare ale copiilor cu CES 

Aprecierile privind evolu]ia [colar` a copiilor cu CES din aceast` [coal` se împart în func]ie de reperele utilizate

pentru m`surare, dar [i de realismul a[tept`rilor fiec`ruia dinte actorii intervieva]i. A[a cum am analizat [i în alte

capitole ale studiului de caz, cadrele didactice din înv`]`mântul de mas` sunt mai degrab` sceptice cu privire la aceste

progrese atâta vreme cât se raporteaz` la ceilal]i sau la cerin]ele generale ale sistemului de educa]ie. Din punctul de

vedere al unor cadre didactice, oricâte progrese ar înregistra copiii cu CES, ei vor fi mereu în ipostaza de a nu prea

putea face fa]` cerin]elor: P`rin]ii l-au înscris aici. Neavând alternativ`, având în vedere c` la [coala special` se primesc
doar elevi cu un anumit grad de handicap, l-au adus aici. Dar face greu fa]` cerin]elor (interviu cadru didactic). 

Pe de alt` parte, profesorul de sprijin, dar [i psihopedagogii de la clasele speciale integrate relateaz` situa]ii în care

copiii cu CES au f`cut progrese, mai ales în ceea ce prive[te capacitatea de socializare, comunicare [i la nivel de

cre[tere a încrederii în sine. 

Cele mai multe îngrijor`ri exprimate de c`tre cadrele didactice vizeaz` parcursul ulterior al copiilor cu CES, pe

trepte superioare de educa]ie. Chiar [i gimnaziul din cadrul [colii pare a fi problematic din perspectiva incluziunii,

de vreme ce personalul didactic nu este preg`tit s` fac` fa]` unor elevi cu CES, iar serviciile profesorului de sprijin

CD: Eu zic ca am tot ce-mi trebuie, mai pu]in timpul 
O: De exemplu, când preda]i la or`, e atent la ce spune]i [copilul cu CES]? Sau e o diferen]` între el [i ceilal]i?
CD: Nu, eu nu fac diferen]e între el [i ceilal]i. Absolut deloc! Eu, înainte de a fi cadru didactic, am fost asistent medical
[i eu sunt [i mam` [i nu este absolut nicio problem` cu chestia asta. Nu m` deranjeaz` de niciun fel [i (...) Ar avea
nevoie de un sprijin mai mare, care s`-i fie al`turi.
O: Are sprijin [i din partea profesorului de sprijin? 
CD: Da, sigur... mereu l-a ajutat.
O: {i consilier? A avut nevoie de sfaturi, de consiliere?
CD: Nu [tiu...
O: {i logoped? 
CD: La logoped [tiu c` mergea, nu [tiu ultima oar`... A fost la logoped [i la gr`dini]` [i acum pe perioada [colii. Am
mai mul]i care merg la logoped.
O: Crede]i c` sunte]i suficient de preg`tit` pentru lucrul cu elevii cu CES? A]i fi avut nevoie de mai multe cursuri de
formare?
CD: Nu m` simt suficient de preg`tit`, întotdeauna este nevoie de mai mult. Cred c` mai degrab` ar fi necesare ni[te
cursuri speciale de preg`tire, un psiholog. Avem un psiholog, dar aici este vorba [i de program [i am în]eles c` doamna
mai lucreaz` [i în alt` parte, [i la alt` [coal`.
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sunt mereu dependente de factori externi [colii, cum ar fi posibilit`]ile de încadrare, remunerare [i gestionare a

resurselor cu care lucreaz` ace[tia. 

Caseta 8. Opinii profesor de sprijin

În ceea ce prive[te aprecierile familiei [i ale elevilor cu referire la rezultatele [colare [i interesul sau preferin]a

pentru anumite discipline, situa]ia este mai nuan]at`. Astfel, în cazul acelora dintre ei care au anumite preferin]e

– ace[tia sunt cei doi înscri[i în înv`]`mântul de mas` – pentru o materie sau alta, disciplinele preferate sunt:

religie, desen, lectur`, istorie. Disciplina cel mai des men]ionat` de elevi ca fiind cea la care întâmpin` dificult`]i

majore este matematica. Aceasta este valabil pentru to]i elevii, indiferent c` sunt în clasele speciale sau nu. În cazul

elevilor din clasele speciale, majoritatea celor intervieva]i relateaz` despre unele dificult`]i majore în a face fa]`

cerin]elor [colare; în schimb, afl`m din spusele copiilor sau ale familiilor lor c` se vede o oarece îmbun`t`]ire la

nivel de socializare [i încredere în sine a acestor elevi. 

l Colaborarea [coal` – familie [i alegerea [colii

În ceea ce prive[te alegerea [colii, pe primul loc se situeaz` motivul apropierii spa]iale a locuin]ei copilului de

unitatea de înv`]`mânt, iar pe locul secund este cel al recomand`rii Comisiei de protec]ie a copilului din cadrul

DJAPC. 

Rela]ia cu [coala a elevilor intervieva]i este, în general, bun`. Ea se manifest` pe urm`toarele planuri: cel mai

adesea, familia asigur` drumul la / de la [coal` al copilului (mai ales în cazuri de deficien]e grave). În mai pu]ine

situa]ii, familia este cea care îl ajut` pe copil la preg`tirea lec]iilor sau la exersarea unui set minimal de cuno[tin]e,

prin repeti]ie periodic` acas`. Nu în ultimul rând, în cazul acelor familii care î[i dau interes pentru evolu]ia

copilului, deci care îl îngrijesc responsabil pe acesta, se p`streaz` continuu leg`tura cu înv`]`toarea [i cu alte cadre

didactice implicate în educa]ia copilului, pentru a se informa cu privire la progresele înregistrate, ce rezultate

[colare are [i cum poate fi sus]inut [i acas`.

INFORMA}II PRIVIND MEDIUL SOCIAL AL COPIILOR CU CES 

În ceea ce prive[te petrecerea timpului liber de c`tre ace[ti copii, analiza informa]iilor relev` o plaj` îngust` de

activit`]i: joaca la calculator, joaca cu prietenii, mersul în parc [i datul în leag`ne, privitul la televizor. Un alt aspect

care merit` a fi men]ionat este c` unele familii încearc` s` îi dea o ocupa]ie copilului, s` îl determine s` se descurce

– în limitele posibilului, desigur – [i singur. Astfel, este înv`]at s` î[i fac` igiena personal` [i s` realizeze mici

activit`]i de auto-gospod`rire (de exemplu, s` î[i fac` patul). În cazul acelor copii care necesit` gimnastic`

medical`, familia îi ajut` cu deplasarea la loca]ie sau cu mi[c`rile de gimnastic` propriu-zise.

O: În ceea ce prive[te evolu]ia [colar` a copiilor cu CES, de când îi [ti]i dumneavoastr`, cum s-a produs? Se v`d progrese
sau sunt anumite discipline la care fac progrese ace[ti copii?
PS: La unii dintre ei se v`d progresele, bine, nu foarte mari. E adev`rat, cred c` eu am avut a[tept`ri cam mari, asta
în urma unei consilieri cu o coleg` de-a mea de aici de la centru care e [i ea consilier, cred c` am avut a[tept`ri cam
mari, dar se v`d la unii cu pa[i mici, progresele, la al]ii mai pu]in, în func]ie de diagnosticul pus de problemele fiec`rui
copil. Depinde, absolut, de la caz la caz. Îmi place s` cred c` pe unele locuri chiar se remarc`. Mai bine puteau s` spun`
înv`]`torul, m`mica, eu tot ce pot s` fac, este s` ar`t lucr`rile lor.
O: S` în]eleg c` nu a]i avut pân` acum cazuri dintre copiii cu CES cu care lucra]i, s` renun]e la [coal`, s` abandoneze,
sau s` aib` per total rezultate [colare foarte proaste.
PS: Nu, s` abandoneze nu.
O: Dup` ce termin` clasa a IV-a, cam ce [anse de acces în ciclul gimnazial au ace[ti copii?
PS: V` da]i seama c` dup` ce termin` clasa a IV-a cuno[tin]ele acumulate de un copil cu CES nu sunt acelea[i, nu vor
fi niciodat` acelea[i cu cele ale unui copil normal. Beneficiaz` [i copiii de la clasele V-VIII de profesori de sprijin, în
continuare. Asta este o variant`, [i b`nuiesc c` cea mai bun`. 
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STUDIU DE CAZ NR. 5

DATE GENERALE DESPRE {COAL~

l {coala [i contextul social 

{coala cu clasele I-VIII este situat` într-un cartier muncitoresc dintr-unul dintre ora[ele importante ale ]`rii. În

prezent, popula]ia cartierului este eterogen` din punctul de vedere al statutului social [i al ocupa]iilor pe pia]a

muncii (muncitori, intelectuali, familii cu afaceri proprii etc.), precum [i din punct de vedere etnic sau religios. 

În prezent, [coala are un colectiv de 69 cadre didactice [i un efectiv de 979 elevi.

În cadrul [colii func]ioneaz` o serie de clase cu predare integrat` de arte plastice [i clase cu predare integrat` a

limbilor str`ine (englez` [i francez`), precum [i urm`toarele structuri: Centrul de informare [i consiliere pentru

carier`; Centrul Psihologic, o filial` a societ`]ii de arte vizuale din România.

Baza material` a [colii cuprinde: 22 de s`li de clas`, 3 laboratoare (fizic`, chimie, biologie), o bibliotec` (cu sal`

de lectur`), laborator de informatic`, baz` sportiv`.

Oferta educa]ional` a [colilor cuprinde, pe lâng` activit`]ile care fac parte din curriculumul [colar oficial, o gam`

variat` de activit`]i extracurriculare: expozi]ii de art` [i grafic` (organizate la nivelul [colii / al jude]ului sau

organizate în diferite alte jude]e, la care [coala a participat); vizite (Acvariu, Planetariu, Delfinariu, Microdelt`);

serb`ri (Serbarea abecedarului, Carnavalul m`r]i[orului, 8 Martie, 1 Iunie); spectacole organizate de [coal` sau la

care [coala particip` (Teatrul Eurodivertis, Fantasio, teatrul de p`pu[i); excursii [i tabere (organizate în zon` sau

în alte zone ale ]`rii) etc. 

l Tradi]ia [colii în comunitate 

{coala are o tradi]ie de aproape 30 ani la nivelul comunit`]ii, fiind înfiin]at` în anul 1981. A primit numele actual

în anul 1996, când în cadrul acesteia a luat fiin]` prima clas` cu predare integrat` de art` plastic`. 

Rezultatele elevilor [i ale colectivului de cadre didactice au determinat declararea acestei unit`]i de înv`]`mânt, în

1999, ca [coal` reprezentativ` a înv`]`mântului din jude].

La nivelul comunit`]ii, [coala are o bun` colaborare cu institu]ii de stat sau cu organiza]ii non-guvernamentale, cu

care a desf`[urat o serie de proiecte [i parteneriate: Consiliul Jude]ean, Prim`ria, Inspectoratul {colar Jude]ean,

Inspectoratul Jude]ean de Protec]ie a Mediului, Direc]ia de S`n`tate Public`, Direc]ia Silvic`, Poli]ia,

Jandarmeria, universit`]i, biblioteci, muzee, teatre, biserici, centre de copii, firme, ONG-urile locale.

l Tradi]ia [colii în [colarizarea copiilor cu CES – politica general`

Din declara]iile cadrelor didactice, la nivelul [colii – ca de altfel în orice alt` [coal` – au existat mereu elevi cu nevoi

suplimentare de educa]ie [i sprijin, care sunt încadra]i actual în defini]ia de CES. Ace[tia – încadra]i de obicei în

rândul elevilor „slabi”, „cu probleme” – nu au beneficiat pân` în anul [colar 2008-2009 de m`surile de sus]inere

a integr`rii acestei categorii de copii în înv`]`mântul de mas`. 

Începând abia cu ultimul an [colar cuprins în analiz`, au fost realizate dosare de evaluare [i diagnosticare cu CES

a copiilor din [coal`. Ca un element specific, trebuie men]ionat c` ini]iativa c`ut`rii de sprijin [colar pentru aceast`

categorie de elevi a pornit de la p`rin]ii unui copil cu dificult`]i de înv`]are – aspect cu efecte multiple, pozitive

(implicarea unui p`rinte a r`spuns unei nevoi a [colii [i a mai multor elevi afla]i în situa]ie de risc [colar) [i negative

(nefiind ini]iativa lor, cadrele didactice au fost luate prin surprindere de venirea profesorilor de sprijin în [coal`)

deopotriv` analizate în detaliu ulterior. Acest fapt accentueaz` ideea c` astfel de demersuri sunt resim]ite ca

necesare de c`tre to]ii actorii [colari: cadre didactice, elevi, p`rin]i. 
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l Date statistice privind copiii cu CES din [coal` 

La nivelul anului [colar 2008-2009, [coala a avut un efectiv total de 979 elevi:

- 531 elevi la ciclul primar, grupa]i în 22 clase (18 clase cu predare în sistemul de înv`]`mânt tradi]ional [i 4 clase

cu predare în alternativa Step by Step);

- 448 elevi la ciclul gimnazial, grupa]i în 20 clase (cu predare în sistemul de înv`]`mânt tradi]ional).

În acela[i an [colar, aceast` unitate de înv`]`mânt a [colarizat un num`r „oficial” de 8 elevi cu CES: 4 elevi în

ciclul primar [i 4 elevi în ciclul gimnazial. Ace[ti elevi provin direct din familii sau din alte [coli din înv`]`mântul

de mas`; nici unul nu provine din [coala special`. 

Aceste date fac referire numai la elevii care au certificat de expertiz` [i orientare [colar` („dosar”) CES, la ace[tia

ad`ugându-se [i al]i elevi cu dificult`]i de înv`]are, care nu au „dosar”, dar pentru care se asigur` activitate de

sus]inere din partea profesorilor de sprijin: La clasa mea am un singur elev cu diagnostic CES, dar \n realitate cred c`
sunt vreo patru. P`rin]ii acestora nu vor s` aud` de CES, nu vor s` fac` demersurile necesare. De fapt, în toate seriile am
avut elevi cu CES, f`r` îns` s` aib` acest diagnostic. Ne-am descurcat greu f`r` un sprijin de specialitate, pe care îl avem
acum cu ajutorul profesorilor de sprijin (interviu cadru didactic). 

INFORMA}II DESPRE COPIII CU CES DIN {COAL~

În cadrul proiectului au fost investiga]i 5 elevi cu CES din [coal`: 

- distribu]ia pe clase: 1 elev de clasa I, 1 elev de clasa a II-a, 1 elev de clasa a III-a, 2 elevi de clasa a V-a. Ca [i

în alte [coli, se înregistreaz` o preocupare mai intens` a managerilor [colari, a cadrelor didactice [i a p`rin]ilor

de a evalua situa]ia copilului cu CES în primii ani de debut [colar, când se consider` c` posibilit`]ile de

recuperare sunt mai ridicate. 

- distribu]ia pe vârste: 8 ani, 9 ani, 10 ani, 13 ani – Se eviden]iaz` faptul c` to]i copiii investiga]i au cu

aproximativ 1 an peste grupa de vârst` legal` pentru înscrierea în clasa în care se situau la momentul

investiga]iei, fapt determinat, de cele mai multe ori, de întârzierea debutului [colar cu 1 an (în condi]iile în care

majoritatea acestor copii s-au confruntat cu dificult`]i de aten]ie, adaptare [i înv`]are înc` din perioada

educa]iei pre[colare). 

- distribu]ia pe genuri: 4 fete [i 1 b`iat.

l Starea de s`n`tate, diagnostic

To]i copiii cu CES investiga]i au ca diagnostic ADHD, la care se adaug`, în unele cazuri, alte tulbur`ri asociate:

u[or retard psihic, tulbur`ri de vedere, tulbur`ri de vorbire. To]i copiii beneficiaz` de tratament de specialitate,

cu efecte benefice asupra simptomelor bolilor, dar – în opinia cadrelor didactice – în unele cazuri [i cu efecte

negative asupra st`rii generale (st`ri de somnolen]`, deficit de aten]ie etc.). 

l Modalit`]i de identificare [i evaluare a situa]iei de copil cu CES 

Vârstele la care au fost identifica]i ace[ti copii ca având nevoi speciale sunt diferite: 

- la vârste mici (3, 5 ani) – în cazul copiilor care au crescut în familie, cu proprii p`rin]i sau cu p`rin]i adoptivi

[i care au frecventat înv`]`mântul pre[colar;

- la vârste mai mari (8 ani, 9 ani, 11 ani) – în cazul copiilor care au crescut în familii dezorganizate, f`r` prezen]a

permanent` a p`rin]ilor [i care nu au frecventat constant înv`]`mântul pre[colar sau într-unul dintre cazuri,

vârsta înaintat` de identificare a fost determinat` de amânarea familiei de a supune copilul la evaluarea de

specialitate înc` din primii ani de [colarizare: De mic a vorbit foarte greu, la 5 ani am fost la un specialist [i a zis
c` nu are nimic, c` mai sunt copii care vorbesc mai greu, s`-l las în pace, am f`cut o lun` de zile tratament, dup` care
a zis c` nu mai este nevoie. Dup` o perioad` l-am v`zut c` era foarte agitat, nu re]inea foarte bine ceea ce-i spuneam,
dar am amânat. Acum are 13 ani, urmeaz` tratament doar de 2 ani (interviu p`rinte).

Situa]ia de copil cu dificult`]i de înv`]are a fost identificat`, în majoritatea cazurilor cuprinse în investiga]ie, de

cadre didactice în colaborare cu p`rin]ii.

- În trei dintre cazurile investigate, solicit`rile de evaluare a dificult`]ilor de înv`]are au venit ini]ial din partea

cadrelor didactice (educatoare, înv`]`toare). Acestea au informat p`rin]ii despre dificult`]ile de adaptare

(pre)[colar` [i de înv`]are ale copiilor [i i-au consiliat în vederea recunoa[terii [i accept`rii situa]iei, apoi în

vederea întocmirii dosarului pentru evaluare: Doamna înv`]`toare mi-a spus c` nu este ca ceilal]i copii, c` nu face
fa]` [i m-a îndrumat c`tre dosar (interviu p`rinte). 
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- În dou` dintre cazurile investigate, solicit`rile de evaluare a copiilor au venit ini]ial din partea p`rin]ilor, care

s-au confruntat cu diferite probleme de s`n`tate [i rela]ionare cu copiii înc` de la vârste mici: Copilul meu de la
gr`dini]` nu f`cea fa]`, nici m`car liniu]e nu putea s` deseneze, iar la clasa I doamna înv`]`toare a observat [i mi-a
spus, era dificil. M-am interesat pe la inspectorat, pe la asisten]` social` [i a[a am aflat c` poate avea profesor de sprijin,
apoi am venit la [coal` [i am propus acest lucru. (interviu p`rinte)

În vederea ob]inerii certificatului de expertiz` [i orientare [colar`, copiii au fost supu[i evalu`rii de c`tre

comisia din cadrul Direc]iei Jude]ene de Asisten]` Social` [i Protec]ie a Copilului. Aceast` activitate s-a realizat în

baza unui dosar întocmit de p`rin]i cu ajutorul speciali[tilor care au evaluat în prealabil copilul din punct de vedere

psihologic, medical, social [i al performan]elor [colare.

INFORMA}II PRIVIND MEDIUL FAMILIAL AL COPIILOR CU CES DIN {COAL~

l Situa]ia familial` a copiilor 

Trei dintre copiii investiga]i provin din familii de tip nucleu, cu 3-4 membri (mama, tata, 1-2 copii, într-un caz –

o bunic`). Unul dintre copii tr`ie[te într-o familie adoptiv`, care l-a înfiat de la vârsta de 3 luni. Un alt copil

provine dintr-o familie dezorganizat` prin divor], aflându-se în prezent în îngrijirea bunicilor (mama s-a rec`s`torit

[i se implic` ocazional în cre[terea [i îngrijirea copilului). 

l Nivel de educa]ie [i statut socio-profesional al p`rin]ilor 

P`rin]ii copiilor investiga]i au, în majoritatea cazurilor, nivel mediu de educa]ie, fiind absolven]i de liceu sau de

[coal` profesional`. Într-un singur caz, p`rin]ii sunt absolven]i de studii superioare. În toate cazurile investigate,

tat`l este cel care lucreaz` cu program complet. Mamele au program complet de munc` în trei cazuri sau, în

celelalte situa]ii, sunt casnice, fiind în concediu maternal sau pensionate pe caz de boal`. 

l Venituri ale familiei 

Toate familiile din cadre provin copiii au venituri constante, asigurate de salariu, la care se adaug`, în anumite

situa]ii, alte tipuri de venituri (pensia sau veniturile oferite pentru concediul de maternitate). Aprecierile p`rin]ilor

privind nivelul veniturilor sunt pozitive, ace[tia considerând c` „banii permit familiilor s` se descurce destul de

bine”, în unele situa]ii chiar „s` tr`iasc` mult mai bine decât al]ii”. 

l Condi]ii de locuit [i alimenta]ie 

Copiii investiga]i locuiesc împreun` cu p`rin]ii / bunicii lor, în apropierea [colii, la bloc sau la cas`. În conformitate

cu aprecierile celor intervieva]i, toate familiile ofer` copiilor condi]ii bune de locuit (camer` proprie, dot`ri etc.) [i

de alimenta]ie.

l Stare de s`n`tate a familiei

Conform declara]iilor p`rin]ilor investiga]i, copiii provin din familii cu o stare de s`n`tate bun`, care nu au

înregistrat, în prezent sau în antecedente, boli cronice sau alte situa]ii speciale. 

l Aprecieri ale cadrelor didactice privind climatul familial [i impactul acestuia asupra evolu]iei

[colare a elevului 

În majoritatea cazurilor, cadrele didactice apreciaz` c` elevii cu CES provin din familii cu un climat pozitiv, de

sus]inere. În unele situa]ii, cadrele didactice au criticat atitudinile radicale ale unora dintre p`rin]ii copiilor cu

CES, care penduleaz` între ignorarea situa]iei speciale a propriului copil [i atitudinea de supra-protec]ie a acestuia:

- Unii dintre ace[tia nu reu[esc s` cunoasc` nevoile propriilor copii [i, astfel, se implic` insuficient în sus]inerea

lor: Chiar [i p`rin]ii unor copii cu CES sunt greu de suportat uneori, cer multe de la cadru didactic, iar ei nu se implic`
sau cer prea mult de proprii lor copii. Nu î[i cunosc copiii, dar cer ca ace[tia s` fac` ceea ce nu au reu[it ei în via]`. De
exemplu, p`rin]ii lui X nu s-au implicat total nici în rezolvarea problemelor de s`n`tate ale copilului (interviu cadru

didactic).
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- Atitudinile p`rin]ilor de a-[i supra-proteja proprii copii afla]i în situa]ii speciale au uneori efecte negative asupra

evolu]iei [colare a acestora: {i eu am avut probleme cu p`rin]ii copiilor cu CES. De exemplu, aveam o feti]` cu CES
în clasa I [i mama îi f`cea mereu temele, de[i nu recuno[tea. {i nu a fost bine, feti]a s-a l`sat de înv`]at. De aceea este
foarte important` comunicarea [i sinceritatea p`rin]ilor. Numai astfel putem ajuta copilul. (interviu cadru didactic)

l Aprecieri ale elevilor [i ale p`rin]ilor privind sus]inerea de care dispun din partea familiei

Copiii cu CES investiga]i au declarat c` se simt sus]inu]i de propriile lor familii [i primesc ajutor din partea

p`rin]ilor în preg`tirea pentru [coal` (realizarea temelor, citit, scris etc.); de asemenea, sunt implica]i, ca oricare

alt membru al familiei, în activit`]i comune (activit`]i gospod`re[ti, joac`). 

Sus]inerea copiilor cu CES de c`tre p`rin]i [i al]i membri ai familiilor (bunici) este recunoscut` [i de c`tre ace[tia.

Cel mai frecvent, familia se implic` în activit`]i de preg`tire a copiilor pentru [coal` (realizarea temelor, înso]irea

copiilor pân` la [i de la [coal`) sau în activit`]i de remediere a deficien]elor pe care le au (logopedie, medic), mai pu]in

în activit`]i de petrecere a timpului liber cu copiii lor. Având copii afla]i într-o situa]ie special`, p`rin]ii au

con[tientizat faptul c` implicarea lor este o necesitate pentru a face fa]` integr`rii în [coala de mas`: Acas` e greu,
pentru c` temele nu [i le face singur, nu are încredere, trebuie s` stea în permanen]` cineva lâng` el, foarte greu cite[te [i, citind
foarte greu, nu în]elege ce cite[te, are anumite litere pe care le confund` cu altele. Trebuie s` îl ajut mereu (interviu p`rinte).

l Aprecieri ale elevilor [i ale p`rin]ilor privind rela]iile familiale

Din declara]iile elevilor [i ale p`rin]ilor investiga]i, situa]ia familial` a copiilor cu CES cuprin[i în proiect este una

normal`, cu rela]ii normale [i cu implicare în educa]ia [i îngrijirea copiilor:

- Rela]iile dintre p`rin]i sunt pozitive, de în]elegere, f`r` conflicte grave. 

- Rela]iile p`rin]ilor / bunicilor cu copiii sunt bune, de în]elegere [i sus]inere reciproc`. Afla]i în situa]ii specifice,

cu copii cu nevoi specifice, p`rin]ii par mai implica]i în construirea unor rela]ii pozitive cu proprii lor copii:

Mereu ne-am împ`cat bine. Pân` s` începem tratamentul era foarte agitat, foarte nervos, avea tot felul de reac]ii, acum
s-a mai temperat, e mai calm, dar au început problemele specifice vârstei, intr` la pubertate, face 13 ani în septembrie.
Deja începe s` se impun` mai mult, s` fac` reguli, dar este bine, ne în]elegem [i ne sus]inem, cu toate c` a avut
problemele pe care le-a avut, el a fost întotdeauna foarte sociabil (interviu p`rinte).

În aceste condi]ii, p`rin]ii declar` un interes crescut pentru educa]ia [i îngrijirea propriilor copii [i recunosc nevoia

unui sprijin de specialitate din partea [colii atât în ceea ce prive[te activitatea [colar`, precum [i îngrijirea sau

rela]ionarea copil-p`rinte. 

INFORMA}II PRIVIND MEDIUL {COLAR AL COPIILOR CU CES 

l Aprecieri generale privind oportunitatea m`surii de integrare a copiilor cu CES în înv`]`mântul de

mas`

Cadrele didactice care lucreaz` cu copiii cu CES [i profesorii de sprijin au fost chestiona]i cu privire la

oportunitatea m`surii de integrare a copiilor cu CES în înv`]`mântul de mas`. La nivel general, ace[tia recunosc

c` principalul beneficiu al acestei m`suri de politic` educa]ional` const` în avantajul socializ`rii într-

un cadru normal de activitate (rela]ionarea cu elevi obi[nui]i, motivarea copiilor cu CES prin raportarea la

standarde mai ridicate decât cele proprii), cadrele didactice fiind principal determinant al adapt`rii sau neadapt`rii

[colare a elevilor cu CES. De asemenea, profesorii au subliniat unele riscuri sau situa]ii critice: pericolul etichet`rii;

dificult`]i de rela]ionare între elevi diferi]i ca preg`tire, nevoi, interese.

Caseta 1: Opinii ale profesorilor de sprijin 

PS1: Sunt [i avantaje [i dezavantaje. Într-o clas` normal` sistemul de referin]` este unul superior net, unii dintre cei cu
CES sunt eticheta]i, rela]ioneaz` greu cu ceilal]i colegi. În schimb, este avantajul socializ`rii. 
PS2: Nu sunt de acord, nu cred c` sunt dezavantaje într-un mediul normal. Cu ajutorul profesorului de sprijin se pot
g`si modalit`]i de „traducere” a sarcinilor de lucru în termenii potrivi]i lor. Ace[ti copii vor s` fie ca [i ceilal]i, egali cu
ceilal]i. În [coala special` nu ar fi avut o motiva]ie.
PS3: Un alt avantaj este schimbarea atitudinii celorlal]i copii fa]` de CES. Percep diferen]a, dar au înv`]at s` o accepte.
De exemplu, pe X îl înva]` ceilal]i copii, îi explic` la tabl`. Copiii se simt bine când au pe cine s` ajute, se simt
responsabiliza]i. Integrarea depinde cel mai mult de cadru didactic. 
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Ca [i cadrele didactice, p`rin]ii investiga]i pun accent pe aspectele pozitive ale integr`rii copiilor lor în

înv`]`mântul de mas`: dreptul copiilor de a fi ca ceilal]i, împreun` cu ceilal]i; dreptul p`rin]ilor de a fi împreun`

cu al]i p`rin]i ce se confrunt` cu acelea[i probleme. 

l Nivel de preg`tire a [colii pentru integrarea copiilor cu CES în înv`]`mântul de mas`; condi]iile de

sprijin oferite de [coal`

To]i actorii [colari investiga]i – cadre didactice, elevi, p`rin]i – au reclamat faptul c`, la nivel general, sistemul

românesc de înv`]`mânt nu a fost preg`tit suficient pentru integrarea copiilor cu CES în înv`]`mântul de mas`.

Se poate aprecia, chiar [i la ani buni dup` momentul de debut, c` politica educa]iei incluzive nu este înc` foarte

bine popularizat` în rândul tuturor actorilor [colari (cadre didactice, elevi, p`rin]i etc.) [i se poate vorbi despre

persisten]a unor mentalit`]i [i prejudec`]i defavorabile incluziunii copiilor cu nevoi speciale în înv`]`mântul de

mas`.

{coala beneficiaz` de urm`toarele resurse umane pentru sus]inerea acestei m`suri de politic` educa]ional`: trei

profesori de sprijin, un consilier, un psihopedagog. {coala a avut, pân` anul [colar anterior, [i un logoped: Am avut
o perioad` în [coal`, ne-ar fi de folos în activit`]ile cu elevii cu CES. Am renun]at din lips` de spa]iu, func]ioneaz` la
[coala nr. 10, unde merg [i copiii no[tri (interviu director). 

Resursele materiale ale [colii (spa]ii, condi]ii fizice) permit [colarizarea copiilor cu CES. Activit`]ile cu copiii cu

CES se deruleaz` în s`lile de curs sau într-un cabinet special destinat activit`]ilor de consiliere [i asisten]`

psihologic`.

În acest context, cadrele didactice, copiii cu CES cuprin[i în investiga]ie [i p`rin]ii acestora au declarat un nivel

relativ ridicat de satisfac]ie fa]` de condi]iile de sprijin oferite de [coal`: M`sura aceasta cu profesorii de sprijin e tare
bun`. De când lucreaz` cu doamna [de sprijin], fata mea a c`p`tat mai mult` încredere în ea, e bine, e foarte bine. Dac`
ar fi fost mai demult profesorul de sprijin [i ar fi fost luat` în serios problema lor, poate c` era mai bine, poate prindea drag
de înv`]`tur`, poate aveau curaj mai mult în ei. Dac` erau ajuta]i mai din timp, cred c` erau undeva mai sus (interviu

p`rinte). M`sura cu profesorii de sprijin este foarte bun`. De exemplu, X, feti]a cu CES, nu lucreaz` decât dac` st` cineva
lâng` ea, iar eu, cu aproape 30 de copii în clas`, nu îmi permit. Îi acord în loc de 1 minut, 5 minute. Dar cum plec de
lâng` ea, nu mai face nimic. A[a c` este foarte bine cu profesorul de sprijin, se v`d deja progresele (interviu cadre

didactice). 

În practica [colar` se înregistreaz` îns` o serie de dificult`]i [i constrângeri:

- La momentul de început, nu s-a realizat o bun` informare a cadrelor didactice cu privire la m`surile de

sprijin al copiilor cu CES (profesori de sprijin, planuri individuale de activitate etc.) – cu atât mai mult cu

cât acest fapt s-a realizat ca urmare a solicit`rii p`rin]ilor. Astfel, contextul ini]ial a fost perceput ca unul

„neprietenos” atât de cadrele didactice din [coal`, cât [i de profesorii de sprijin: Am intrat ca ni[te intru[i la
început în [coal`, nici noi [i nici cadrele didactice nu [tiam foarte bine care este rolul. Ei se sim]eau oarecum
supraveghea]i, le ceream s` elabor`m împreun` PIP, s` lucr`m împreun`. Am deschis în aceast` [coal` drumul
profesorilor de sprijin [i tocmai de aceea am avut probleme ini]iale… (interviu profesor de sprijin); Nu ne-a fost u[or
s` le accept`m la început [pe profesoarele de sprijin]. Le analizam cu un ochi critic: pe cine analizeaz`, pe copilul cu
CES sau pe mine, ca înv`]`toare? Treptat am în]eles c` trebuie s` ne sprijinim reciproc pentru binele copilului (interviu

cadru didactic).

- Formarea cadrelor didactice pentru lucrul cu copiii cu CES r`mâne un aspect critic: nu au existat ini]iative

la nivel de [coal` / sistem de înv`]`mânt pentru preg`tirea acestora. Ini]iativele particip`rii la astfel de cursuri

specifice apar]ine fiec`rei persoane, dar nu exist` reglement`ri sau obliga]ii în acest sens, de[i nevoia de formare

pentru lucrul cu copiii cu CES se resimte de c`tre profesori – pe de o parte, pentru a-i putea cunoa[te

problemele specifice [i pentru a le în]elege comportamentul, pe de alt` parte, pentru a identifica metodele [i

m`surile de sprijin cele mai eficiente pentru fiecare caz în parte: CD1: Eu personal am f`cut unele cursuri în acest
sens [i mi-au fost de folos; de asemenea, sunt [i multe c`r]i de specialitate care ne pot ajuta, prin auto-formare. Trebuie
s` [tim s` lucr`m cu copiii cu CES, dar [i s` colabor`m cu p`rin]ii acestora [i cu profesorii de sprijin. CD2: Sigur o
formare ne-ar fi de folos, dar din p`cate nici noi nu ne-am interesat, nici oferte nu am primit. Mai înv`]`m din mers
de la profesoarele de sprijin. (interviu cadre didactice)

- Cadrele didactice [i p`rin]ii reclam` insuficien]a resurselor umane [i a resurselor de timp asigurate

pentru sprijinul copiilor cu CES: Cred c` trebuie mai multe ore, mai des. {i desf`[urate concomitent în clas` sau chiar
separat. Când nu este domni[oara de sprijin cu mine, îmi este tare greu. Ne ajut` chiar [i psihologul [colii, ne explic`
unele comportamente ale acestor copii, pe care altfel nu le-am putea în]elege (interviu cadru didactic). De s-ar putea
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m`car de dou` ori pe s`pt`mân` s` lucreze cu doamna de sprijin, ar fi bine, au nevoie de mai mult (interviu p`rinte). 

- Continuitatea pe post a profesorilor de sprijin reprezint` o alt` problem` în [coal`, în condi]iile în care ace[tia

nu sunt angaja]ii direc]i ai fiec`rei unit`]i de înv`]`mânt: Foarte important este ca ace[ti profesori de sprijin s` aib`
continuitate, s` nu fie schimba]i de la un an la altul. Copiii cu CES au deja multe probleme, inclusiv afective. De abia
s-au acomodat cu doamnele de sprijin, au ni[te rela]ii bune, este p`cat s` înceap` din nou la anul cu alte persoane
(interviu cadru didactic). 

- Resursele materiale necesare pentru sus]inerea integr`rii copiilor cu CES în înv`]`mântul de mas` sunt

asigurate din perspectiva spa]iilor de înv`]are, dar nu [i din punctul de vedere al materialelor auxiliare [i al

materialelor de informare: Nu avem caiete speciale pentru copiii cu CES, dar le utiliz`m pe celelalte corespunz`toare
nivelului lor. De exemplu, lucrez cu X dup` caietul de clasa I la matematic`, de[i ea este în clasa a II-a (interviu

profesor de sprijin); Nu stric` s` avem [i ni[te caiete speciale, doamnele de sprijin lucreaz` mult în acest sens, cu fi[e
individuale, dar ar fi bune ni[te materiale specifice pentru ei. De[i sunt foarte diferi]i din punct de vedere al problemelor
pe care le au (interviu cadru didactic).

l Modalit`]i de evaluare ini]ial` a copiilor cu CES

Pentru evaluarea [i diagnosticarea cu CES a elevilor, [coala colaboreaz` cu institu]iile cu responsabilit`]i în

domeniu. Profesorii de sprijin au declarat faptul c` efortul în acest sens este unul colectiv: 1) La ini]iativa

cadrelor didactice sau a p`rin]ilor (care observ` diferite dificult`]i de înv`]are [i de adaptare [colar`), elevii sunt

supu[i unei perioade ini]iale de observare. 2) Apoi se fac interviuri cu p`rin]ii [i cu cadrele didactice la nivelul

[colii. 3) Urmeaz` etapa de stabilire a diagnosticului de c`tre comisia de specialitate, printr-un certificat de

expertiz` [i orientare [colar`. 4) Nivelul de preg`tire al fiec`rui copil cu CES înscris în [coala normal` se stabile[te

mai apoi prin testare ini]ial`, în [coal`. 5) Pornind de la rezultatele acesteia, se elaboreaz` planurile individuale de

interven]ie, de c`tre profesorii de sprijin în colaborarea cu cadrele didactice din [coal`. 

În [coal`, ini]iativa evalu`rii copiilor cu dificult`]i de înv`]are a venit, în cele mai multe cazuri, de la cadrele

didactice: Se fac acele evalu`ri la începutul [colii, apoi din ceea ce observ`m noi pe parcurs. Un înv`]`tor cu experien]` î[i
d` seama înc` din perioada pre-abecedar` dac` ceva nu este în regul`. {i îi trimitem pe p`rin]i s` fac` copiilor investiga]ii
suplimentare (interviu cadru didactic). Al]i copii au fost diagnostica]i cu CES din familie, înc` înainte de debutul

[colarit`]ii. 

În diferite etape ale acestei evalu`ri, cadrele didactice [i profesorii de sprijin reclam` unele disfunc]ii, dificult`]i

[i constrângeri:

- În unele situa]ii s-a înregistrat refuzul p`rin]ilor de a supune copilul la evaluare, fapt care duce la întârzieri

în stabilirea diagnosticului, respectiv în stabilirea unui plan de interven]ie [i sus]inere educa]ional`: Avem [i
dificult`]i în evaluare. P`rin]ii se tem de etichetare, pur [i simplu în multe situa]ii nu vor s` recunoasc` [i s` accepte.
De aceea se ajunge deseori ca s` se recunoasc` situa]ia copilului de CES de abia în clasele mai mari, iar situa]ia se
îngreuneaz` mult, interven]ia de remediere este foarte dificil` (interviu profesor de sprijin). 

- Implicarea întârziat` a [colii în evaluarea copiilor în scopul oferirii unor servicii de sprijin pentru CES

(începând abia cu anul [colar 2008-2009) este analizat` critic în special de c`tre cadre didactice [i de c`tre

p`rin]i: Este [i cazul copiilor din clasa a V-a, p`rin]ii au recunoscut c` un sprijin dat mai devreme ar fi fost mai eficient.
Chiar dac` înv`]`torul s-a chinuit, nu a reu[it s` remedieze total situa]ia copilului, ar fi fost mult mai bine dac` ar fi
fost diagnosticat mai devreme [i sprijinit corespunz`tor (interviu profesor de sprijin); În clasele I-IV doamna
înv`]`toare a fost foarte exigent` cu notele [i pe de alt` parte i-a cam descurajat; acum, dac` ar fi fost mai demult
profesorul de sprijin [i ar fi fost luat` în serios problema lor, poate c` era mai bine pentru c` lucrau altfel, poate prindeau
drag de înv`]`tur`, poate aveau curaj mai mult în ei (interviu p`rinte).

- În conformitate cu reglement`rile în vigoare, momentul evalu`rii ini]iale a elevilor cu CES [i al integr`rii

lor într-un program de sprijin în cadrul înv`]`mântului de mas` poate fi ales în orice etap` a anului [colar. În

practica [colar`, acest aspect determin` unele dificult`]i referitoare la asigurarea resurselor umane [i de timp:

Destul de mul]i elevi se certific` cu CES pe parcursul anului [colar, depinde de momentul în care p`rintele face dosarul,
acest fapt face mai grea împ`r]irea timpului între [coli, între copii (interviu profesor de sprijin). 

- Unele cadre didactice remarc` dificultatea de a pune un diagnostic cert unora dintre copii, în special

la momentul de debut al [colarit`]ii: Unii dintre copii au avut diferite diagnostice de-a lungul timpului, au repetat
evalu`rile [i au schimbat tratamentul pe parcurs, de mai multe ori. Dar s` [ti]i c`, cel pu]in în clasa I, sunt mai mul]i
copii cu probleme. {i nu [tii niciodat` care sunt cu CES sau care au simple dificult`]i de adaptare [colar`. Îi cunoa[tem
încet-încet, de abia apoi [tim ce probleme au [i îi putem ajuta (interviu cadru didactic). 



161

SITUA}IA COPIILOR CU CERIN}E EDUCATIVE SPECIALE INCLU{I |N |NV~}~MÅNTUL DE MAS~

l Activit`]i derulate cu copiii cu CES; aprecieri privind oportunit`]ile de înv`]are din [coal`

În [coal`, atribu]iile profesorilor de sprijin la nivelul [colii sunt complexe, de la identificarea nevoii de sprijin în

clasele de elevi, la proiectarea [i desf`[urarea de activit`]i didactice, de consiliere sau de informare cu privire la

problematica copiilor cu CES:

- Cel mai frecvent, ace[tia deruleaz` activit`]i cu caracter didactic pentru elevii cu CES (proiectare

curricular`, activit`]i de remediere, activit`]i de evaluare ini]ial` [i de evaluare curent`): Facem activit`]i de
remediere în timpul orelor de curs. Profesorul copiilor [tie ce lucr`m, semneaz` de comun acord cu noi planurile de lec]ie,
PIP-urile (cu profesorul de sprijin, cu psihologul [colii, cu consilierul, cu înv`]`torul). Nimic nu se face de unul singur,
nu iau eu hot`rârea singur pentru un copil (interviu profesor de sprijin). 

- Profesorii de sprijin desf`[oar` [i activit`]i de informare cu celelalte cadre didactice, pe tema CES: Avem o
rela]ie de colaborare permanent`. Cadrele didactice ne cer sprijinul (profesor de sprijin); Eu personal colaborez
permanent cu profesoara de sprijin. Când nu este domni[oara de sprijin cu mine, îmi este tare greu. Ne ajut` chiar [i
psihologul [colii, ne explic` unele comportamente ale acestor copii, pe care altfel nu le-am putea în]elege (interviu cadru

didactic). 

Elevii cu CES investiga]i [i p`rin]ii acestora se declar` mul]umi]i de activit`]ile de remediere derulate în [coal` [i

consider` c` reprezint` o real` [ans` pentru ei [i o oportunitate pentru a recupera [i pentru a face fa]` m`car par]ial

la solicit`rile [colii. 

Actorii [colari din aceast` unitate de înv`]`mânt reclam` o serie de dificult`]i cu privire la organizarea activit`]ilor

cu elevii cu CES: 

- Activit`]ile de remediere vizeaz` în special materiile de baz`: limba român`, matematic`. P`rin]ii resimt

nevoia ca sprijinul s` fie acordat [i pentru alte materii de studiu (cel pu]in pentru cele care fac obiectul

evalu`rilor na]ionale) la care elevii cu CES întâmpin`, de asemenea, dificult`]i.

- Modalit`]ile de organizare a activit`]ilor de remediere simultan cu activit`]ile întregii clase determin`, în

unele cazuri, dificult`]i de organizare: Copilul de la mine s-a acomodat cu profesoara de sprijin destul de bine.
Problema este c` activit`]ile de sprijin se desf`[oar` simultan cu activit`]ile întregii clase. Uneori se produc turbulen]e,
ceilal]i copii nu mai reu[esc s` fie aten]i la explica]iile mele, se uit` [i la profesoara de sprijin. Ar fi bine dac` aceste
activit`]i s-ar desf`[ura separat (interviu cadru didactic). 

- În opinia înv`]`torilor, trecerea la gimnaziu a elevilor cu CES nu este înso]it` de suficiente m`suri de sprijin

[i pun în pericol eforturile realizate în ciclul primar: Munca pe care noi, înv`]`torii, am f`cut-o pân` în clasa a
IV-a cu ace[ti copii nu trebuie s` fie d`râmat` în gimnaziu. Noi suntem mereu cu ei, îi supraveghem, ajungem s` îi
cunoa[tem. Din clasa a V-a trebuie ca to]i profesorii s` fie cooperan]i, s` doreasc` s` înve]e s` lucreze cu ace[ti copii.
Altfel, lucrurile sunt în zadar – tot efortul nostru [i al p`rin]ilor, progresul ini]ial al copiilor (interviu cadru didactic).

l Integrarea în înv`]`mântul de mas` – percep]ia elevilor [i a familiei privind alegerea [colii

În condi]iile în care elevii cu dosar CES din [coal` au fost diagnostica]i dup` momentul de debut al [colarit`]ii,

p`rin]ii copiilor cu CES investiga]i au ales aceast` unitate de înv`]`mânt din dou` motive: pentru c` a fost cea mai

apropiat` de domiciliul lor; pentru c` au aflat de la p`rin]ii altor copii cu dificult`]i de înv`]are c` aceast` [coal`

ofer` sus]inere pentru aceast` categorie de elevi. A[adar, nu au existat cazuri în care orientarea copilului c`tre

aceast` [coal` s` fi fost realizat` de c`tre comisia de evaluare [i nici cazuri în care s` se fac` trecerea între

înv`]`mântul special [i înv`]`mântul de mas`. 

P`rin]ii [i elevii cuprin[i în investiga]ie percep [coala ca pe un mediu favorabil incluziunii, care asigur`

suficiente m`suri de sprijin. Deoarece dificult`]ile de înv`]are înregistrate de cazurile investigate sunt unele medii,

p`rin]ii nu au luat în calcul ideea orient`rii copiilor c`tre înv`]`mântul special, [i nici cadrele didactice nu au f`cut

astfel de recomand`ri. 

În cazul unui singur copil (care nu a fost cuprins în investiga]ie din cauza faptului c` nu a f`cut fa]` situa]iei de

interviu cu moderatorul), cadrele didactice consider` c` orientarea c`tre înv`]`mântul special ar fi fost o solu]ie

mai bun`: Cu X m` descurc foarte greu, este un caz unic, vine mereu dup` mine, iese pe holuri, nu face nimic singur…
Dar [i a[a a f`cut progrese. Familia î[i d` interesul, are [i un sprijin, probabil o bon` se ocup` de el. Tat`l nici nu a acceptat
ideea c` are un copil cu probleme. {i eu [i doamna de sprijin le-am spus p`rin]ilor despre problemele copilului, la început
chiar [i mama a refuzat, mergea doar pe medicamente homeopate. P`rin]ii nici nu se gândesc la o [coal` special`, de[i în
cazul lui X ar fi probabil mai bine (interviu cadru didactic).
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l Atitudini fa]` de copii cu CES în spa]iul [colii 

Actorii [colari din aceast` unitate de înv`]`mânt declar` c`, la nivel general, atitudinile fa]` de copiii cu CES sunt

unele pozitive, de acceptare [i sus]inere. Ace[ti copii s-au adaptat mai greu la mediul [colar, într-un timp mai

îndelungat, la început au avut manifest`ri de violen]` sau de retragere în sine, îns` treptat au reu[it s` se integreze

– cu ajutorul profesorilor [i al colegilor.

În ceea ce prive[te atitudinea cadrelor didactice fa]` de copiii cu CES, elevii cu dizabilit`]i investiga]i o

percep ca pe una obi[nuit`, comparabil` cu atitudinea fa]` de ceilal]i. În acela[i sens, colegii copiilor cu CES

investiga]i prin chestionar eviden]iaz` c` atitudinile profesorilor fa]` de elevii cu CES sunt pozitive în majoritatea

cazurilor: „se poart` la fel ca [i cu restul colegilor” (72%) sau „mai bine decât cu restul colegilor” (23%) –

percep]ie determinat` cel mai probabil de faptul c` nivelul activit`]ilor de înv`]are [i al celor de evaluare este unul

cu grad mai redus de dificultate în cazul copiilor cu CES, comparativ cu ceilal]i. 

Profesorii [i p`rin]i consider` c` elementul de baz` al unei integr`ri de succes este cadrul didactic, priceperea

acestuia de a-i g`si copilului cu CES locul potrivit în colectivul de elevi – ca un copil „la fel” ca ceilal]i [i, în acela[i

timp, „altfel” decât ei: Apar uneori [i astfel de situa]ii mai nepl`cute, dar cel mai mult depinde de cadru didactic, de
priceperea lui de a integra în grupul mare un elev cu probleme (interviu profesor de sprijin); În clasele I-IV a fost
înv`]`toarea foarte priceput`, nu i-a l`sat pe niciunul s` râd` de copilul meu [cu CES], nu le-a permis. (interviu p`rinte).

Exist` [i unele cadre didactice care manifest` atitudini de reticen]` fa]` de lucrul cu elevii cu CES: Unii profesori
nu pot lucra cu copiii cu CES, nu au disponibilit`]ile necesare, [i uneori nici preg`tirea necesar`. Sunt profesori mai
compatibili cu astfel de copii, iar altora le vine mai greu. O solu]ie ar fi ca ace[ti copii s` î[i poat` alege profesorii potrivi]i
(interviu profesor de sprijin); Unii profesori sunt deranja]i: „vai, îmi stric` clasa!”. [În cazul X] problemele s-au adâncit
între p`rin]i [i înv`]`tor. Am ajuns la situa]ia de a muta copilul la alt` clas`, la alt` înv`]`toare; [i a fost o solu]ie bun`
pentru binele copilului (interviu director).

Atitudinea colegilor fa]` de copiii cu CES este un aspect mai criticat atât de c`tre copii, cât [i de c`tre p`rin]ii

acestora. În general, cadrele didactice apreciaz` c` ceilal]i elevi au în]eles situa]ia specific` a copilului cu CES [i

manifest` atitudini de sus]inere: Cei doi copii [cu CES] ai mei au fost în]ele[i [i ajuta]i la nivelul colectivului de elevi.
La început am mers pe bâjbâite, am încercat diferite metode cu ei, unele au mers, altele nu… Au avut probleme cu scrisul
sau cu matematica. Dar uneori au [i talente ascunse. De exemplu X are un talent deosebit pentru desen. Y este un foarte
bun gospodar; îi pl`cea s` îl implici în [tersul tablei, în asigurarea lini[tii în clas`. Am încercat s` le valorific, s` îi încurajez.
A[a s-a trecut de la b`taia celorlal]i copii la explica]ii, la protec]ie (interviu cadru didactic); Un avantaj al [colii de mas`
este schimbarea atitudinii celorlal]i copii fa]` de CES. Percep diferen]a, dar au înv`]at s` o accepte. De exemplu, pe Z o
înva]` ceilal]i copii, îi explic` la tabl`. Copiii se simt bine când au pe cine s` ajute, se simt responsabiliza]i. Integrarea
depinde cel mai mult de cadru didactic (interviu profesor de sprijin).

Apare din nou ideea c` profesorul (stilul didactic, atitudinea [i comunicarea cu colectivul de elevi) este elementul

central pentru realizarea unei reale educa]ii în spiritul incluziunii. 

În acela[i sens, rezultatele chestionarului aplicat colegilor copiilor cu CES eviden]iaz` atitudini de acceptare a

diferen]ei. Peste dou` treimi dintre elevi se declar` de acord cu integrarea în clasa lor a copiilor cu CES; în celelalte

cazuri, atitudinile sunt de indiferen]` (aproximativ 20%) sau chiar de dezacord (peste 10%). 

Cum se poart` profesorii cu copiii cu CES? – opinia colegilor

Se poart` la fel ca Se poart` mai r`u Se poart` mai bine Nu [tiu / nu Total

[i cu restul colegilor decât cu restul colegilor decât cu restul colegilor îmi dau seama

71,7% 3,2% 23,1% 2,0% 100,0%

În clasa ta sunt colegi care au un handicap fizic / mental. Ce p`rere ai despre aceasta situa]ie? –

opinia colegilor

Sunt de acord Mi-e indiferent Nu sunt de acord Total

70,3% 19,6% 10,1% 100,0%
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De la acceptarea unui copil cu CES în aceea[i clas` la acceptarea de a împ`r]i aceea[i banc` procentele se reduc:

peste o treime dintre elevi ar fi de acord s` stea în aceea[i banc` cu un copil cu CES, peste 50% manifest` atitudini

de indiferen]`, iar aproximativ acela[i procent de aproximativ 10% se declar` împotriv`. Aprecierile elevilor cu

privire la atitudinile propriilor p`rin]i fa]` de situa]ia împ`r]irii unei b`nci cu un copil cu CES eviden]iaz` procente

similare.

În ceea ce prive[te rela]iile dintre elevi de la nivelul clasei, în peste o treime dintre cazuri elevii nu fac diferen]e

între ei [i colegii cu nevoi speciale [i se comport` cu ace[tia în mod obi[nuit. În procente ridicate (aproape 50%)

elevii semnaleaz` situa]ii în care colegii se poart` mai r`u cu copiii cu CES decât cu ceilal]i, semnalând aici forme

diferite de comportament [i atitudini critice fa]` de CES: refuzul de a sta în aceea[i banc`, violen]` verbal` (porecle

referitoare la unele deficien]e, glume pe seama unor deficien]e etc.). 

Aceast` ultim` situa]ie este valabil` [i pentru unul dintre elevii cu CES cuprin[i investiga]ie; atitudinile de

neacceptare ale colegilor s-au resimt de c`tre to]i actorii [colari – copil, p`rin]i, cadre didactice: 

Caseta 2. Atitudini ale colegilor fa]` de elevii cu CES 

Uneori apar [i situa]ii critice privind atitudinile celorlal]i p`rin]i fa]` de copii cu CES, manifestate prin

protestul sau chiar prin refuzul de a-[i [colariza copilul în clasa în care este integrat un elev cu CES. Astfel de

situa]ii se manifest` mai ales la debutul [colarit`]ii, iar rezolvarea depinde de priceperea cadrului didactic: CD1:

Uneori p`rin]ii sunt critici, majoritatea dintre noi ne-am confruntat cu astfel de situa]ii chiar din clasa I. De ce copilul meu
trebuie s` înve]e cu astfel de copii în clas`, care sunt altfel, deranjeaz`, necesit` mai mult timp în defavoarea copilului meu?
De ce p`rin]ii nu îl duc la [coala special`? Le-am explicat p`rin]ilor c` este un drept al acestor copii. CD2: Am avut chiar
p`rin]i care s-au mutat din clas` din aceast` cauz`, restul îns` au în]eles [i au acceptat. P`rin]ii care nu accept` sau care
critic` mereu sunt mai greu de suportat. Nici mie, ca înv`]`tor, nu îmi este u[or, a[ prefera altfel, dar e dreptul lui [i trebuie
s` îl respect`m (interviu cadre didactice); Profesorii trebuie s` fac` [edin]e ini]iale cu to]i p`rin]ii, s` li se explice, s`
în]eleag` [i s` accepte situa]ia. Aceste lucruri nu trebuie ascunse celorlal]i p`rin]i, este op]iunea fiec`ruia (interviu profesor

de sprijin). 

Motivele atitudinilor critice ale p`rin]ilor au la baz` lipsa de informare a acestora [i de con[tientizare a dreptului

fiec`rui copil la educa]ie [i este determinat`, în unele situa]ii, de comportamentul [i nevoile specifice ale copiilor

cu CES: comportamente violente ale unora dintre ace[tia, faptul c` nu reu[esc s` se concentreze pe tot parcursul

orei [i c` solicit` mai mult` aten]ie din partea cadrului didactic, în defavoarea celorlal]i copii. 

Ce p`rere ai avea dac` ar trebui s` stai cu ea / el în banc`? – opinia colegilor

Sunt de acord Mi-e indiferent Nu sunt de acord Total

35,4% 54,9% 9,7% 100,0%

În general, cum se poart` colegii din clasa voastr` cu ace[ti copii? – opinia colegilor

Se poart` la fel ca [i Se poart` mai r`u Se poart` mai bine Nu [tiu / nu Total

cu restul colegilor decât cu restul colegilor decât cu restul colegilor îmi dau seama

37,5% 48,3% 7,2% 7,0% 100,0%

E: Am o bun` prieten`, pe Z, cu restul nu m` joc pentru c` vorbesc urât cu mine. Râd de mine pentru c` eu înc` m`
joc cu p`pu[i. Îmi place s` m` joc cu p`pu[ile, am foarte multe (interviu elev CES).

P: La mine de la început e o problem` cu feti]a, este adoptat` de la 3 luni din spitalul jude]ean, ea nu [tie, n-a[ vrea s`
se aud`. Dar elevii vorbesc, în clas` se vorbe[te a[a ceva. P`i da, ieri [1 iunie] în excursie au f`cut mi[to de ea copiii
din clas`, c` se îmbrac` ca o ]iganc`. Ei au ajuns la concluzia c` p`rin]ii sunt albi [i ea e mai creol`… Colegii n-o
primesc în grupul lor… Ieri m-am dus la [coal`, am avut o or` de fa]` cu ei acolo, a fost [edin]` [i [i-au cerut scuze [i
în fa]a mea [i în fa]a copilului, au spus c` nu se mai întâmpl`. Mâine sear` avem [edin]` cu p`rin]ii, vor participa [i
copiii [i tot pentru acest lucru. Pentru copilul meu nu a fost 1 iunie, a fost o zi de co[mar (interviu p`rinte). 

CD: De obicei copiii cu CES se integreaz` la nivelul [colii noastre. Mai apar uneori probleme. De exemplu, cu X, colegii
i-au stricat o excursie organizat` cu clasa pentru c` au jignit-o (e ]iganc`, e handicapat` etc.). Dar sper`m ca aceast`
problem` s` nu se mai repete. Au intervenit [i p`rin]ii (interviu cadru didactic). 
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l Aprecieri privind evolu]ia [colar` [i rezultatele [colare ale copiilor cu CES 

To]i actorii investiga]i au declarat aprecieri pozitive cu privire la evolu]ia [colar` a copiilor cu CES integra]i în

[coala de mas`, care beneficiaz` de m`suri de sprijin de specialitate. Aceast` evolu]ie este ilustrat` în mod direct

de adaptarea [colar` bun` [i de rezultatele [colare îmbun`t`]ite ale acestor copii, în condi]iile în care evaluarea se

face prin raportare la progresul individual [i nu la norma de grup. 

Aceast` raportare la progresul individual este apreciat` de c`tre unele cadre didactice ca o [ans` a copiilor cu CES:

X [aflat la final de clasa I] este un caz unic. Dar [i a[a a f`cut progrese: scrie titlul singur, face singur litere, pân` nu demult
scria doar dup` forme punctate. A început chiar s` lege literele între ele. Pentru X este un progres enorm (interviu cadru

didactic). 

Diferen]ierea în evaluare a determinat, în unele cazuri, probleme în colectivul de elevi: CD1: La început au existat
probleme, ceilal]i colegi mai repro[au c` elevii cu CES au primit note mai mari la testele diferen]iate. Treptat au în]eles.
CD2: Iar la ciclul primar nici nu sunt mari probleme pentru c` utiliz`m calificative. {i atunci nu se simt a[a tare diferen]ele
(interviu cadre didactice).

Sunt îns` [i cadre didactice care nu valorizeaz` în mod special raportarea copiilor cu CES la progresul individual,

subliniind ideea c` ace[ti copii nu vor putea ajunge niciodat` la un nivel comparabil cu al celorlal]i. 

Elevii cu CES nu percep neap`rat faptul c` sistemul de raportare la evaluare este unul diferit, ei apreciaz` notele

în sine [i sunt motiva]i de progresul lor. În majoritatea cazurilor, ei consider` c` sunt evalua]i ca [i colegii lor [i

chiar se declar` mândri de notele pe care le-au primit: E1: Iau acelea[i note ca [i colegii mei, de la 5 în sus. E2: Eu
am note mari, dar temele sunt grele… (interviu elevi).

Dintre to]i actorii investiga]i, p`rin]ii par a valoriza cel mai mult faptul c` raportarea evalu`rii se face diferit. Ei

se declar` mul]umi]i de note [i subliniaz` efectul motivant al acestora asupra copiilor: nota nu mai este etichetare

[i sanc]iune pentru necunoa[tere, ci devine stimulent pentru înv`]are [i element de sprijin pentru sporirea

încrederii în sine. 

Caseta 3. Evaluarea copiilor cu CES – opinii ale p`rin]ilor

Pornind de la situa]ia lor specific`, copiii cu CES [i p`rin]ii acestora nu [i-au construit a[tept`ri ridicate [i pe terme

lung cu privire la evolu]ia [colar` [i profesional` viitoare: P1: Eu m-am gândit s` fac` o [coal` de arte [i meserii
mai departe. P2: Pân` la urm`, noi ca p`rin]i ne mul]umim s` treac` 8 clase [i apoi vedem, la o meserie, la ceva..., sunt
prea mul]i ani ca s` ne gândim pân` atunci ce se întâmpl`. Pentru noi e greu s` gândim în viitor, în viitorul cât mai
apropiat e bine, nu îndep`rtat. Mergem pas cu pas (interviu p`rin]i). Aceea[i orientare [colar` a elevilor cu CES c`tre

filiera profesional` este sus]inut` [i de cadrele didactice ale [colilor. 

l Colaborarea [coal` – familie

Comparativ cu p`rin]ii [i cu elevii, cadrele didactice investigate au manifestat atitudini mai critice fa]` de problema

colabor`rii [coal`-familie. Majoritatea au remarcat îns` atitudini de refuz al p`rin]ilor (copiilor prezen]i) în a

accepta situa]ia de copil cu CES: 

- sunt p`rin]i care nu accept` ideea c` proprii copii au probleme [i nu fac nici un efort în vederea amelior`rii

situa]iei acestuia (din punct de vedere medical, [colar, social), supra-responsabilizând [coala în acest sens; 

- sunt p`rin]i care au ascuns, la debutul în aceast` unitate de înv`]`mânt, problemele specifice ale copilului,

cunoscute înc` din perioada pre[colar`; 

P1: În clasele I-IV doamna înv`]`toare a fost foarte exigent` cu notele [i pe de alt` parte i-a cam descurajat; acum, dac`
ar fi fost mai demult profesorul de sprijin [i ar fi fost luat` în serios problema lor, poate c` era mai bine pentru c` lucrau
altfel, poate prindeau drag de înv`]`tur`, poate... aveau curaj mai mult în ei.
P2: V`zând notele pe care le-au ob]inut în clasa a V-a [i [tiindu-l cum a fost în I-IV nu-mi vine s` cred, dac` profesorii
ar fi fost mai în]eleg`tori sau ar fi fost mai mediatizat` problema lor [i erau ajuta]i mai din timp, cred c` erau undeva
mai sus.
P3: În clasa a V-a s-au dat lucr`ri, s-au dat teze, le-a dat separat pentru nivelul lor, în I-IV nu a fost nici un fel de
problem`. Trebuia s` se fac` [i pentru ei o mic` diferen]iere. A[a, fata mea a c`p`tat mai mult` încredere în ea,
profesoarele de sprijin sunt în]eleg`toare, e foarte bine. 
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- sunt p`rin]i care refuz` orientarea c`tre comisia de evaluare, neoferind [ansa copiilor de a beneficia de un sprijin

de specialitate. 

Toate acestea se întâmpl`, de cele mai multe ori, de teama etichet`rii [i marginaliz`rii copilului [i a familiei,

iar în unele cazuri de atitudinea de indiferen]` a p`rin]ilor [i de lipsa timpului acestora pentru via]a de familie.

Caseta 4. Dificult`]i privind colaborarea [coal`-familie – opinii ale cadrelor didactice

În vederea amelior`rii rela]iei [coal`-familie, [coala organizeaz` o [coal` a p`rin]ilor, derulat` cu ajutorul

psihologului [colar (consulta]ii individuale, activit`]i de grup). De aceste servicii au beneficiat [i unii dintre p`rin]ii

copiilor cu CES, care au declarat un interes crescut pentru educa]ia [i îngrijirea propriilor copii [i au recunoscut

nevoia unui sprijin de specialitate din partea [colii atât în ceea ce prive[te activitatea [colar`, precum [i îngrijirea

sau rela]ionarea copil-p`rinte. P1: Am fost [i noi pân` anul acesta la psihologul [colii, ne-a prins bine, ne-a explicat
despre boala copilului, despre cum s` lucr`m cu el. {i logopedie am f`cut, tot aici în [coal`. P2: {i noi am f`cut logopedie
[i în [coal` [i în particular, a avut nevoie [i s-a cunoscut, a început s` foloseasc` cuvinte (interviu p`rin]i). Colaborarea

dintre cadrele didactice [i p`rin]i are la baz` con[tientizarea nevoii de eforturi conjugate de ambele p`r]i.

INFORMA}II PRIVIND MEDIUL SOCIAL AL COPIILOR CU CES 

La nivelul acestei unit`]i de înv`]`mânt, copiii cu nevoi speciale nu sunt implica]i în multe activit`]i

extra[colare. De obicei, p`rin]ii [i cadrele didactice urm`resc ca ace[ti copii s` participe la activit`]ile organizate

de [coal` (excursii, serb`ri), în vederea oferirii de contexte variate – formale, non-formale [i informale – de

socializare. În practic`, astfel de contexte mai pu]in formale, care scap` par]ial de controlul [colii, duc uneori la

situa]ii problematice (a se vedea cazul feti]ei care a fost agresat` verbal în cadrul unei excursii, prezentat anterior). 

Copiii cu CES î[i petrec timpul liber în familie sau cu prietenii pe care îi au în afara [colii (vecini de bloc, copii

ai rudelor sau cuno[tin]elor de familie). Activit`]ile pe care le desf`[oar` sunt variate: jocul cu p`pu[ile sau cu

mingea, jocul pe calculator. Al]i copii cu CES particip` împreun` cu familia la activit`]i de remediere: sport (înot,

dans), logopedie, vizite la psiholog. 

Nu exist` înc` o cultur` a [colii vizitate – nici a [colii române[ti în general – care s` promoveze constant activit`]i

de educa]ie incluziv` [i de socializare pentru aceast` categorie de elevi [i pentru p`rin]ii acestora. 

CD1: Cu p`rin]ii colabor`m cu unii mai bine, cu al]ii mai pu]in bine. Unii p`rin]i nu vor s` accepte. {i poate c` este
normal a[a, fiecare p`rinte vede ce este cel mai bun în copil, greu accept` ceva negativ. Dar p`rintele se mobilizeaz`.
Important este s` se g`seasc` solu]ii.
CD2: Deseori p`rin]ii sunt marile noastre poveri. Greu colaboreaz`, greu accept` c` ai lor copii nu sunt perfec]i, pu]ini
accept` [i vor s` în]eleag` de ce copilul lor prime[te o not` mic`. 
CD3: Chiar [i p`rin]ii unor copii cu CES sunt greu de suportat uneori, cer multe de la cadru didactic, iar ei nu se implic`
sau cer prea mult de la proprii lor copii. Nu î[i cunosc copiii, dar cer ca ace[tia s` fac` ceea ce nu au reu[it ei în via]`. 
CD4: Feti]a care este la mine are un u[or retard psihic. La început i-am sugerat familiei s` o mai duc` 1 an la gr`dini]`,
dar au refuzat. Le-am spus c` trebuie s` fac` [i ei ceva pentru copil. Dar p`rintele care are un copil ce nu se integreaz`
au impresia c` este numai vina înv`]`torului. Are [i probleme logopedice. Împreun` cu logopedul am f`cut presiuni
asupra familiei. Iar p`rin]ii s-au dus la doctor, nici nu mi-au spus c` îi face dosar CES. M-am trezit anul trecut cu
profesoara de sprijin deodat`.
CD5: Unii p`rin]i au adus copilul în [coala noastr` [i nu au pomenit nimic despre problemele acestuia. Aceste cazuri
sunt mai grave. P`rin]ii au avut impresia c`, dac` ar spune, copilul ar fi marginalizat de la început. 
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STUDIU DE CAZ NR. 6

DATE GENERALE DESPRE {COAL~

l {coala [i contextul social 

{coala cu clasele I-VIII este una dintre cele dou` [coli generale ale ora[ului. {coala este construit` în anii 70 pe

fondul cre[terii num`rului de locuitori [i are o istorie similar` [colilor care s-au confruntat pân` în anii 80-90 cu

o suprapopulare [colar`. La numai câteva sute de metri de cealalt` institu]ie de înv`]`mânt care de]ine [i nivelul

post-obligatoriu, [coala este situat` în centrul ora[ului, cu acces direct de la [oseaua principal`. Ora[ul are

aproximativ 13.000 de locuitori [i este situat la doar 13 kilometri de municipiul re[edin]` de jude]. Profilul

economic al ora[ului este mai degrab` unul de tip rural, cei mai mul]i dintre locuitori ocupându-se de

administrarea agricol` a p`mântului. O parte important` a locuitorilor au îns` locuri de munc` în municipiul

re[edin]` de jude]. În zona în care este situat` [coal`, în ultimii ani s-au extins lucr`rile de construc]ii de noi case,

astfel încât multe familii din municipiu au migrat c`tre o locuin]` proprietate personal` în aceast` zon`. Pe de alt`

parte, migra]ia este biunivoc`, unele familii preferând în ultimii ani s` migreze c`tre municipiu din diferite motive.

Ca urmare, popula]ia [colar` din zon` este relativ eterogen`, elevii provenind adesea din medii familiale foarte

diferite din punct de vedere social, economic [i cultural. {i din punct de vedere etnic, [coala prezint` elemente de

multiculturalitate, unii dintre elevi fiind de etnie turc`, t`tar`, macedonean` sau rom`.

Pe fondul mi[c`rilor de popula]ie dinspre [i c`tre municipiu, dar [i al fenomenului de sc`dere a natalit`]ii, toate

[colile din ora[ul în care este situat` [coala se confrunt` cu o sc`dere semnificativ` a num`rului de elevi. În ultimii

ani, [coala a înregistrat o sc`dere a popula]iei [colare cu aproape jum`tate. În anul [colar 2008-2009, num`rul

elevilor înscri[i era de 525 elevi, dintre care 251 elevi în înv`]`mântul primar [i 274 elevi în cel gimnazial. În aceste

condi]ii, deschiderea [colii c`tre integrarea copiilor cu nevoi speciale a reprezentat o necesitate. Mai mult,

prestigiul [colii bazat pe existen]a unui climat deschis, protectiv [i prietenos pentru copii, a atras mul]i p`rin]i ai

copiilor cu CES care au g`sit aici în]elegere [i toleran]` în raport cu nevoile copiilor. De asemenea, [coala dispune

de o loca]ie adecvat`, cu dot`ri [i echipamente moderne, toate acestea fiind considerate puncte tari ale [colii. 

l Tradi]ia [colii în [colarizarea copiilor cu CES – politica general`

Cu toate acestea, conform declara]iilor directorului [colii, doar 2 elevi diagnostica]i oficial cu CES sunt înscri[i în

[coal`, de[i num`rul acestora atinge, în realitate, aproximativ 20. Cei mai mul]i dintre elevii cu CES nu provin din

înv`]`mântul special, ci au fost înscri[i înc` de la început în [coala analizat`. {coala beneficiaz` de asisten]a unui

profesor de sprijin care se ocup` îns` doar de cei 2 copii cu CES diagnostica]i în mod oficial, restul elevilor cu

nevoi speciale fiind în grija exclusiv` a cadrelor didactice de la clas`. 

Nici unul dintre cadrele didactice din [coal` nu a beneficiat de programe de formare pentru lucrul cu copiii cu

CES, de[i aceast` nevoie este declarat` de c`tre to]i participan]ii la discu]iile de grup. De[i dot`rile materiale ale

[colii sunt deosebite, [coala nu dispune îns` de materiale pedagogice specifice pentru elevii cu CES.

INFORMA}II DESPRE COPIII CU CES DIN {COAL~

În cadrul investiga]iei au fost intervieva]i 2 copii diagnostica]i cu CES, ambii fiind de sex masculin. Unul dintre

ace[tia are 10 ani [i este înscris în clasa a III-a, cel de-al doilea are 8 ani [i este în clasa I. Situa]iile medicale [i

istoria diagnostic`rii sunt diferite în cazul celor doi copii. Cel de 10 ani este diagnosticat cu ADHD, cel de 8 ani

cu întârziere mental` sever`. Ambii copii au frecventat gr`dini]a [i niciunul nu a experimentat înscrierea în

înv`]`mântul special. În ambele cazuri, pentru a cre[te [ansele de integrare [colar`, p`rin]ii au decis s` întârzie cu

1 an înscrierea în clasa I, peste vârsta maxim` legal` de înscriere la [coal`.

Copilul cu întârziere mental` sever` a fost diagnosticat înc` de la vârsta de 3 ani. Conform declara]iilor tat`lui,

afec]iunea este un efect secundar al unei interven]ii chirurgicale pe care copilul a suferit-o în copil`ria mic` (1 an

[i 4 luni). Înc` de la vârsta de 3 ani copilul beneficiaz` de tratament specializat, suportat de c`tre familie. 
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Copilul cu ADHD a fost identificat o dat` cu înscrierea în clasa I, cu ajutorul înv`]`toarei care a sesizat p`rin]ilor

unele dificult`]i de adaptare [colar` a copilului. Ambii copii au dosar întocmit la Direc]ia de Protec]ie a Copilului

[i beneficiaz` de servicii de tratament specializat în afara [colii.

Caseta 1. Interviu p`rinte copil cu CES

INFORMA}II PRIVIND MEDIUL FAMILIAL AL COPIILOR CU CES DIN {COAL~

l Situa]ia familial` a copiilor

Cei doi copii selecta]i provin din familii organizate [i locuiesc împreun` cu p`rin]ii [i fra]ii. Nivelul de educa]ie al

p`rin]ilor este diferit în cazul celor doi copii. B`ie]elul de 8 ani din clasa I provine dintr-o familie în care ambii

p`rin]i au studii superioare, în timp ce b`iatul de 11 ani are p`rin]i cu un nivel de educa]ie mai sc`zut ([coal`

profesional`). 

{i situa]ia socio-economic` a familiilor celor doi copii sunt diferite. Unul provine dintr-o familie mai înst`rit`, tat`l

având o afacere pe cont propriu. Cel`lalt copil are acas` o situa]ie modest`, p`rin]ii f`când eforturi deosebite

pentru a-[i sus]ine cei doi copii, în condi]iile în care elevul cu CES necesit` o serie de costuri suplimentare de

îngrijire [i tratament.

În general, se poate aprecia c` în ambele cazuri, copiii cu CES dispun de condi]ii bune de locuit [i le sunt asigurate

în mod corespunz`tor condi]iile de hran` [i odihn`.

l Aprecieri privind climatul familial [i impactul acestuia asupra evolu]iei [colare a elevului 

Conform declara]iilor tuturor actorilor investiga]i, cei doi copii beneficiaz` de un mediu familial suportiv, implicat

[i responsabil în raport cu nevoile educa]ionale [i de tratament ale copiilor. Cadrele didactice apreciaz` în mod

deosebit nivelul ridicat de implicare al p`rin]ilor celor doi, precum [i disponibilitatea acestora de a p`stra în

permanen]` o bun` leg`tur` cu [coala. P`rin]ii copilului cu retard intelectual grav au întreprins demersuri speciale

c`tre autorit`]ile responsabile astfel încât acesta s` poat` ob]ine aprobarea pentru includerea elevului în

înv`]`mântul de mas`. Mai mult, p`rin]ii acestuia au realizat eforturi deosebite pentru a-i asigura copilului un

program suplimentar de recuperare cu ajutorul unor speciali[ti externi. 

O: Dar ce problem` are el? Are o problem` de s`n`tate, nu? 
P: Cred c` de s`n`tate. 
O: Ce problem` are? Pute]i s`-mi spune]i? 
P: ADHD. Un deficit de aten]ie, pe acolo. 
O: Care este o... o...
P: O tulburare, care...
O: Când a]i descoperit dumneavoastr` c` era?
P: P`i eu nu [tiam c` are. 
O: Nu [tia]i...
P: Pentru c`... n-aveai cum s`-]i dai seama, c` nu ie[ea în eviden]`. Chiar de se juca el singur... Eh, n-am dat
importan]`. Am zis c` eh... Nu-i problema asta c` se joac` el singur.
O: Când v-a]i dat seama, când a]i descoperit?
P: În clasa întâi. 
O: Când l-a]i adus aici la [coal`, nu?
P: Pân` atunci n-am [tiut. 
O: Dar la gr`dini]` nu v-a spus nimeni nimic. 
P: Nu mi-a spus nimeni, c` dac` [tiam m` duceam mai devreme. Nu mi-a zis nimeni c` ar avea... probleme... c`
n-ar fi atent. 
O: {i cum a]i f`cut? Practic l-a]i înscris la [coal` în clasa întâi... în mod obi[nuit, nu?
P: Da.
O: {i? Ce s-a întâmplat? Doamna înv`]`toare a venit s` v` spun` ceva sau cum s-a întâmplat?
P: Doamna înv`]`toare doar mi-a spus c` ar fi o problem`... C` nu e... atent în timpul `la.
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În ciuda situa]iei socio-economice modeste, familia elevului de 11 ani a dovedit, de asemenea, un interes deosebit

pentru identificare celor mai bune modalit`]i de tratament pentru copil. Mama acestuia îl înso]e[te pe copil de

dou` ori pe s`pt`mân` la un program de recuperare prin socializare [i un altul de logopedie care se deruleaz` la

Centrul Jude]ean de Asisten]` Pedagogic` în municipiul re[edin]` de jude], la 13 km fa]` de localitatea în care este

situat` [coala analizat`. De asemenea, p`rin]ii copilului au întreprins toate demersurile sugerate de c`tre [coal`

astfel încât copilul s` fie corect diagnosticat [i s` beneficieze de dosar oficial corespunz`tor. Cadrele didactice din

[coal` sus]in în unanimitate faptul c` progresele celor doi copii se datoreaz` în primul rând deosebitei

disponibilit`]i a p`rin]ilor de a colabora cu [coala.

INFORMA}II PRIVIND MEDIUL {COLAR AL COPIILOR CU CES 

l Aprecieri generale privind oportunitatea m`surii de integrare a copiilor cu CES în înv`]`mântul de

mas`

To]i actorii investiga]i în [coal` (cadre didactice, p`rin]i, profesor de sprijin, elevi) se declar` în unanimitate în

favoarea m`surii de integrare a copiilor cu nevoi speciale în înv`]`mântul de mas`. Argumentele pentru o astfel de

pozi]ie se înscriu în zona dovezilor de progres vizibil ale copiilor cu CES din [coal`, mai ales în ceea ce prive[te

competen]ele de socializare [i comunicare ale acestora. Mai mult, unele cadre didactice consider` prezen]a copiilor

cu nevoi speciale în înv`]`mântul de mas` o oportunitate educa]ional` real` [i pentru ceilal]i elevi de a-[i dezvolta

empatia, toleran]a, sensibilitatea fa]` de diferen]e [i spiritul de întrajutorare. Alte cadre didactice declar` c`

prezen]a elevilor cu nevoi speciale în clasa lor a contribuit la consolidarea grupului de elevi [i la creionarea unei

identit`]i a clasei bazat` pe valorizarea fiec`ruia dintre ei, indiferent de rezultatele [colare sau situa]ia socio-

economic` a familiei de provenien]`. 

l Nivelul de preg`tire a [colii pentru implementarea m`surii de integrare a copiilor cu CES

Cu toate acestea, cadrele didactice investigate semnaleaz` o serie de deficien]e sistemice privind implementarea

m`surii de integrare a copiilor cu CES în înv`]`mântul de mas`. Deficien]ele semnalate se subsumeaz`

urm`toarelor arii: 

- Oportunit`]ile de formare a cadrelor didactice din [coal` în domeniul educa]iei incluzive sunt

reduse. Doar un singur cadru didactic din [coal` a participat la un curs de formare cu privire la integrarea

copiilor cu ADHD. Celelalte cadre didactice nu au participat la nici un curs specializat privind integrarea

copiilor cu CES, de[i [i-au exprimat interesul în acest sens.

- Lipsesc materiale [i suporturi didactice adecvate pentru nevoile de înv`]are ale copiilor cu CES. Mai

mult, cadrele didactice î[i exprim` îngrijorarea cu privire la capacitatea lor de a utiliza astfel de materiale în

absen]a unei preg`tiri de specialitate în domeniu.

- Cadrele didactice care lucreaz` în clase cu copii cu CES au sentimentul de nesiguran]` cu privire la

oportunitatea [i eficacitatea unor interven]ii educa]ionale specifice pe care le utilizeaz` în clas` mai degrab` pe

baza experien]ei, a empatiei [i intui]iei pedagogice, f`r` a avea confirm`ri din partea unui personal specializat.

- Cadrele didactice au sentimentul c` eforturile lor nu sunt recunoscute [i nici valorizate la nivelul

sistemului de înv`]`mânt. Adesea, eforturile cadrelor didactice se m`soar` în timp suplimentar alocat copiilor

cu CES, nevoi suplimentare de informare [i c`utare a unor modalit`]i eficiente adaptate copiilor cu CES,

eforturi suplimentare în managementul clasei de elevi. Cadrele didactice semnaleaz` faptul c` aceste eforturi

nu sunt r`spl`tite suplimentar [i nici nu beneficiaz` de recompense morale sau profesionale. 

l Percep]ia elevilor [i a p`rin]ilor privind condi]iile de sprijin oferite de [coal`

Atât elevii cu CES intervieva]i, cât [i p`rin]ii acestora se declar` foarte mul]umi]i de condi]iile de sprijin oferite de

[coal`. În afara sprijinului [i a disponibilit`]ii oferite de înv`]`toarele de la clas`, p`rin]ii apreciaz` în mod deosebit

existen]a profesorului de sprijin din [coal`. În primul rând, satisfac]ia p`rin]ilor se bazeaz` pe faptul c` atât

înv`]`toarele, cât [i profesorul de sprijin arat` toat` în]elegerea [i disponibilitatea de a comunica cu privire la

progresele copiilor [i devin adev`ra]i consilieri în identificarea unor noi solu]ii pentru o mai bun` integrare a

copiilor în programul [colar. 

l Modalit`]i de evaluare ini]ial` a copiilor cu CES

Pân` la momentul realiz`rii anchetei, în [coal` nu existau proceduri standard de evaluare ini]ial` a copiilor cu

CES. Identificarea cazurilor de copii cu CES se realizeaz` intuitiv, pe baza observa]iilor cadrelor didactice de la
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clas`. În general, cadrele didactice identific` la începutul anului [colar dificult`]ile de adaptare a copilului, fie la

nivelul rela]ion`rii sociale [i a comportamentului observabil, fie la nivelul îndeplinirii sarcinilor de înv`]are. 

În general, primul gest al cadrelor didactice este acela de a contacta p`rin]ii copiilor [i de a discuta cu ace[tia.

Adeseori, cadrele didactice relateaz` situa]ii în care p`rin]ii refuz` s` accepte faptul c` propriul copil se confrunt`

cu unele dificult`]i de adaptare [colar` [i nu coopereaz` cu [coala în identificarea unor solu]ii. Conform

declara]iilor cadrelor didactice, de cele mai multe ori, unii dintre p`rin]i se tem de blamul social asociat unei astfel

de situa]ii, preferând s` p`streze t`cerea, chiar dac` în particular ofer` unele variante de sprijin pentru copil

(tratament specializat, profesor meditator, consiliere profesional` etc.). 

Caseta 2. Interviu profesor de sprijin 

În consecin]`, [coala nu poate oferi serviciile profesorului de sprijin, decât elevilor care au trecut prin evaluarea

unei comisii de specialitate [i beneficiaz` de recomandare oficial` pentru curriculum adaptat. A[a se face c` de[i

cadrele didactice vorbesc despre aproximativ 18-20 de elevi cu poten]ial de a fi diagnostica]i cu CES, numai 2

dintre ace[tia sunt confirma]i oficial [i beneficiaz` de curriculum adaptat [i de programul de asisten]` a

profesorului de sprijin.

l Activit`]i derulate cu copiii cu CES; aprecieri privind oportunit`]ile de înv`]are din [coal`

Oportunit`]ile specifice oferite de [coal` pentru copiii cu CES se limiteaz` la serviciile profesorului de sprijin [i la

eforturile suplimentare pe care cadrele didactice le fac în scopul integr`rii copiilor. Cel mai important sprijin

apreciat ca fiind deosebit de util este cel oferit de profesorul de sprijin. Activitatea acestuia se limiteaz` la sprijinul

individual în timpul orelor, centrate în special pe activit`]ile de scris [i citit, în conformitate cu planul individual

al fiec`rui elev asistat. 

Caseta 3. Interviu profesor de sprijin 

O: Sunt [i al]i copii cu dificult`]i aici în [coal`, în afara celor cu certificat? 
PS: Da. 
O: Cu ei ce facem? 
PS: Asta este problema, problema este c` p`rin]ii nu merg la comisie, nu se prezint` la centru [i dac` p`rin]ii nu le ob]in
un certificat de orientare [colar` [i profesional`, sigur c` ei, probabil, nu [tiu, psihologul, consilierul de care ei apar]in,
ar putea s` fac` un lucru, dar eu ca s` intru la clas` nu pot decât cu acel certificat [i nu putem s` facem mai mult pentru
c` p`rintele are drepturi depline asupra copilului lui. {i dac` nu îl ia de mânu]` s` mearg` la comisie noi nu putem
decide pentru el, asta este marea problem`. 
Am aici în [coal` un copil în clas` cu ADHD, în schimb în clas` este un copil cu deficien]e de intelect, este un copil hipo-
acuzic, este un copil…
O: {i ce se întâmpl` cu el? 
PS: Doamna îi duce a[a cum poate pentru c` p`rin]ii ... 

O: Practic, care e activitatea ta din [coal`, câte ore petreci cu copiii, ce faci efectiv într-o s`pt`mâna? 
PS: Într-o s`pt`mân`, aici în [coal` lucrez numai cu 2 copii, eu vin aici de dou` ori pe s`pt`mân`, veneam [i miercuri
ba chiar [i vineri veneam pentru copilul X, mai luam ore de la copiii care consideram c` merg mai bine [i veneam la X
pentru c` el chiar trebuie sa înve]e s` scrie [i s` citeasc`. E cazul, s` spun, cel mai dificil pe care îl am. 
Bine aici am venit mar]i [i miercuri; vin [i intru la Y la clas`, la început am lucrat [i individual, chiar lucram individual
pentru c` îmi r`mânea foarte mult` norm`. Asta s-a întâmplat pe primul semestru, ie[eam din când în când din clas`,
povestea nu a fost benefic`, eu l-am considerat un punct slab la mine în activitate pentru c` se obi[nuise s` lucreze numai
cu mine [i de atunci n-am mai ie[it niciodat` de la clas`. 
O: Practic tu intri în clas` cu înv`]`toarea [i stai lâng` el [i încerci s`-i aju]i, nu? 
PS: Da! S` spun dac` ei au ast`zi “subiectul” sau dac` el nu a reu[it s`... dac` ceilal]i au terminat tabla înmul]irii cu
9 [i el nu a reu[it s` termine cu „1” [i „2”, eu voi lucra cu lucrul `sta pân` trece mai departe. 
O: Bun! Deci pe de o parte îi asi[ti la ore, cum ar veni. Ce altceva mai faci?
PS: Pe de alt` parte, p`strez leg`tura cu cadrele. 
O: {i lucrezi [i individual în afara orei cu ei? 
PS: În afara orei, în afara clasei, nu! Semestrul acesta doar în momentul în care a fost nevoie s` dea evaluarea ini]ial`,
în momentul în care ceilal]i lucrau altceva pentru a fi el lini[tit, am venit undeva într-o sal`, c` aici g`sim undeva un
spa]iu liber.
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Mai mult decât atât, profesorul de sprijin reprezint` o adev`rat` resurs` pentru celelalte cadre didactice care

apeleaz` la acesta pentru a în]elege mai bine simptomatologia afec]iunilor copiilor cu CES, dar [i pentru a se

consulta în leg`tur` cu tipurile de interven]ie pedagogic` adaptate nevoilor individuale ale copiilor.

Caseta 4. Interviu profesor de sprijin

De asemenea, cadrele didactice de la clasele în care sunt integra]i copii cu CES fac eforturi deosebite pentru a

identifica activit`]i specifice de înv`]are pentru ace[tia, dar adesea aceste eforturi se bazeaz` pe intui]ie [i bun sim],

f`r` a fi dublate de o preg`tire de specialitate care s` le confere cadrelor didactice sentimentul c` intervin într-o

manier` adecvat`. Interviurile cu cadrele didactice au eviden]iat ata[amentul acestora fa]` de cauza copiilor cu

CES, dar [i dificult`]ile pe care ace[tia le întâmpin` în luarea unor decizii educa]ionale.

Caseta 5. Interviu de grup cadre didactice

l Integrarea în înv`]`mântul de mas` – percep]ia elevilor [i a familiei 

În general, atmosfera din [coal` este una deschis` fa]` de integrarea copiilor cu CES. Atât cadrele didactice, cât [i

elevii chestiona]i par s` accepte ideea de a avea în [coal` copii cu CES. Cadrele didactice declar` îns` c` cele mai

dificile momente au fost cele de început de an [colar, atunci când înscrierea copiilor cu CES în [coal` a reprezentat

o noutate. Atât elevii, cât [i p`rin]ii sau profesorii au avut nevoie de o perioad` de acomodare în care rela]iile au

fost negociate [i în]elese. Cele mai dificile situa]ii s-au înregistrat din partea p`rin]ilor celorlal]i elevi, care au avut

nevoie de o perioad` mai lung` de în]elegere [i acomodare cu situa]ia. La finalul anului [colar, conform

declara]iilor cadrelor didactice, astfel de dificult`]i au fost estompate, mai mult, atitudinile elevilor fa]` de copiii

cu CES s-au îmbun`t`]it semnificativ conturându-se în zona sprijinului [i valoriz`rii pozitive a oric`rui progres

înregistrat de copiii cu CES. 

Caseta 6. Interviu profesor de sprijin 

PS: Aici, la noi, am avut deschidere la cadre didactice din prima. Sunt [coli, mai ales când e vorba de clasele a V-a, e
un pic mai dificil acolo, au fost cazuri când am fost întâmpinat` ca un asistent, doar observ` sau uneori urm`re[ti
activitatea, lucruri care nu… nu… asta probabil pentru c` nu se [tia prea bine despre ce trebuie s` fac` profesorul de
sprijin. 
Aici nu am avut astfel de situa]ii… ba chiar au fost deschi[i. „Ar trebui s` ne aduce]i [i mai multe materiale”. Sigur,
ca [i profesor la clas`, explic [i ce merge [i ce nu merge. 
O: Deci, oarecum, acorzi sprijin [i cadrelor didactice? 
PS: Da, sprijin! Adic` ne consult`m, [i îi în]eleg pentru c` spun dân[ii c` trebuie s` ai foarte mult` r`bdare, [i eu sunt
total de acord, pentru c` având o mas` de copii, c` sunt 20, în general nu sunt obi[nui]i s` priveasc`: „[i el a f`cut un
progres”.

CD1: La început mi-a fost foarte greu. Nu [tiam cum s` reac]ionez atunci când X manifesta unele comportamente
neobi[nuite. M-am interesat [i eu, am vorbit cu o cuno[tin]` care este medic, am c`utat pe Internet. Dar ca s` v` spun
sincer, nici acum nu [tiu sigur dac` ceea ce am f`cut a fost bine sau r`u pentru copil. {i adesea m` gândesc c` poate
dac` a[ fi [tiut mai multe despre asta a[ fi putut s` îl ajut mai mult, poate ar fi f`cut progrese mai mari.
CD2: La fel se întâmpl` [i cu mine. V` spun sincer c` uneori r`mâneam blocat` [i chiar nu [tiam ce s` fac. Cu timpul
îns` am stat de vorb` [i cu profesorul de sprijin, [i cu p`rin]ii [i am în]eles. 

O: Dup` p`rerea ta, atitudinea colegilor este bun`? 
PS: Este bun` [i foarte bun`. 
O: {i într-o clas` [i în cealalt`? 
PS: Da, [i în clasa cealalt` la X la început, eu spun cum veneam: „Doamna, s-a târât, a scuipat, ne-a vorbit urât,
m-a lovit, s-a l`sat în chilo]ei”. V` spun sincer c` la început când m` duceam acolo plecam cu durere de cap [i spuneam:
„Doamne, n-o s`… sau oare reu[esc… sau oare reu[im?”. Aveam emo]ii, p`rin]ii se plângeau. 
PS: Da… [i p`rin]ii amenin]au c` se duc la Inspectorat, pe de alt` parte are dreptul s` fie în [coal`, au fost presiuni de
genul acesta. 
O: Cine f`cea presiune? 
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l Atitudini fa]` de copii cu CES în spa]iul [colii 

Conform rezultatelor înregistrate printr-un chestionarul adresat colegilor celor 2 copii cu CES la care au r`spuns

20 de elevi, peste jum`tate dintre ace[tia sunt de acord cu m`sura de integrare a copiilor cu CES în înv`]`mântul

de mas`, o treime sunt indiferen]i [i doar 3 dintre ace[tia sunt împotriv`. 

Dintre elevii chestiona]i, doar un sfert declar` c` nu ar dori s` împart` aceea[i banc` cu un copil cu CES, în vreme

ce jum`tate dintre ace[tia ar fi de acord s` se afle în aceea[i banc` în timpul orelor. 

Percep]ia elevilor cu privire la atitudinea general` a clasei fa]` de copiii cu CES este împ`r]it`. Mai mult de

jum`tate dintre elevii chestiona]i consider` c`, în general, elevii se poart` fa]` de copiii cu CES la fel ca [i cu ceilal]i

copii, sau chiar mai bine. Totu[i, 7 dintre cei 20 de elevi chestiona]i sunt de p`rere c` elevii se poart` mai r`u fa]`

de ace[tia, în compara]ie cu rela]iile pe care le au cu ceilal]i colegi. 

În ceea ce prive[te opiniile elevilor cu privire la comportamentul cadrelor didactice fa]` de copiii cu CES, aproape

to]i cei chestiona]i sunt de p`rere c` elevii cu CES beneficiaz` de un tratament egal sau chiar preferen]ial pozitiv

din partea profesorilor. Aceste percep]ii ale elevilor sus]in, de altfel, declara]iile cadrelor didactice care m`rturisesc

eforturile deosebite pe care le fac la clas` pentru a asigura o bun` integrare [colar` a copiilor cu CES. 

l Aprecieri privind evolu]ia [colar` [i rezultatele [colare ale copiilor cu CES 

To]i actorii investiga]i sunt de p`rere c` progresele înregistrate de cei doi copii cu CES sunt vizibile [i în unele

situa]ii chiar nea[teptate. Elevul cu handicap de intelect sever [i-a redus semnificativ momentele în care manifesta

un comportament de criz` [i a înregistrat evolu]ii deosebite în plan comportamental [i cognitiv – recunoa[te

culorile, unele litere [i cifre, î[i coordoneaz` mai bine deprinderile de scris [i ini]iaz` sau r`spunde la comunicarea

cu ceilal]i elevi din clas`. Elevul cu ADHD [i-a îmbun`t`]it capacitatea de comunicare expresiv`, a înregistrat

progrese la matematic` [i citire [i [i-a dep`[it în bun` m`sur` barierele de comunicare cu colegii. 

În general, cum se poart` colegii din clasa voastr` cu ace[ti copii?

„se poart` la fel ca [i „se poart` mai r`u „se poart` mai bine „nu [tiu / nu

cu restul colegilor” decât cu restul colegilor” decât cu restul colegilor” îmi dau seama”

30,0% 35,0% 25,0% 10,0%

Dar profesorii cum se poart` cu ace[tia?

„se poart` la fel ca „se poart` mai r`u „se poart` mai bine „nu [tiu / nu

[i cu restul colegilor” decât cu restul colegilor” decât cu restul colegilor” îmi dau seama”

45,0% 5,0% 40,0% 10,0%

PS: Nu c` presiune, dar p`rin]ii prin copii se duceau [i povesteau, „X a f`cut aia sau aia…”. {i ei spuneau: “Domnule,
dar din cauza unui copil este tras` toat` clasa în jos!”, la modul `sta lucrurile nu mai stau. {i X [i-a schimbat
atitudinea, adic` el nu se mai dezbrac`, nu mai înjur`. Copiii au fost toleran]i, ne-au în]eles [i pe mine [i pe înv`]`toare.

|n clasa ta sunt colegi care au un handicap fizic / mental. Ce p`rere ai despre aceasta situa]ie?

“sunt de acord” „mi-e indiferent” „nu sunt de acord”

52,6% 31,6% 15,8%

Ce p`rere ai avea dac` ar trebui s` stai cu ea / el în banc`?

„sunt de acord” „mi-e indiferent” „nu sunt de acord”

50,0% 25,0% 25,0%
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Caseta 7. Interviu profesor de sprijin 

{i p`rin]ii intervieva]i î[i exprim` categoric satisfac]ia în leg`tur` cu progresele copiilor, dup` cum m`rturise[te

tat`l copilului diagnosticat cu handicap intelectual sever: “Simt c` e o mare b`t`lie câ[tigat`, de[i mai sunt multe
lucruri de f`cut”. Pe de alt` parte, p`rin]ii î[i exprim` totu[i îngrijorarea cu privire la un viitor mai îndep`rtat (Ce
serviciu va putea s` aib` el, nu [tiu – p`rinte copil CES), la perspectiva gimnaziului, dar mai ales cu privire la

examin`rile na]ionale. 

Caseta 8. Interviu p`rinte copil CES 

l Colaborarea [coal` – familie

Probabil rela]iile deosebit de bune între cadre didactice, p`rin]i, copii [i profesorul de sprijin reprezint` punctul

forte al [colii, din perspectiva integr`rii celor doi copii cu CES analiza]i. Climatul de încredere, disponibilitatea de

a în]elege [i de a înv`]a împreun` înseamn` de fapt una dintre cele mai importante premise ale succesului integr`rii

copiilor cu CES în înv`]`mântul de mas`. Este simptomatic faptul c` exist`, îns`, [i un num`r important de p`rin]i

care nu au f`cut înc` pasul spre acceptare [i cooperare. Este vorba despre acei p`rin]i care au fost informa]i de

c`tre [coal` cu privire la unele dificult`]i pe care le prezint` copiii, dar care au refuzat s` accepte orice fel de sprijin

din parte [colii. Probabil este necesar ca la nivelul [colii experien]a celor doi copii analiza]i s` fie diseminat`, s`

existe o comunicare [i un interes mai larg între cadrele didactice privind situa]ia copiilor cu nevoi speciale, astfel

încât experien]ele individuale cu cei doi copii s` poat` deveni elemente ale unei practici [colare în favoarea

integr`rii copiilor cu CES în înv`]`mântul de mas`.

PS: Eu o s` spun concret. La elevul X, am pornit de la a nu [ti culorile, a nu sta în clas`, a nu [ti absolut nicio liter`,
a nu [ti ce înseamn` stânga, ce înseamn` dreapta, a nu [ti care e fa]a, care e spatele [i care este sus [i care este jos. Acum
st` în clas`, sigur c` mai are momente, cum a reac]ionat acum de n-a vrut s` vorbeasc` absolut deloc, în mare parte nu
se mai dezbr`ca, sigur, are probleme la sport. {tie culorile, chiar [i nuan]ele, [tie stânga dreapt` nu numai pe ale lui,
dar [i pe ale partenerului, nu [tia ce înseamn` trunchi, acum îl arat`. A[eaz` în fa]`, în spate.
O: Deci a]i f`cut progrese importante. 
PS: Mari! Eu, cum s` spun, imense le v`d, eu le v`d imense pentru c` nu-l compar. Adic` m` gândesc c` am pornit
de la nimic pân` la a sta în clas` [i nu numai c` st` în clas`, dar [i [tie ceva din program`, [tie câteva litere. La Y,
fa]a lui era ca un robo]el. Când m-am dus în clas`, mi-am luat la revedere, ceilal]i copii veneau, el nu. Acum zâmbe[te,
chiar am poze când zâmbe[te. Mergeam la centru [i trebuia s` adune [i aduna imediat, eu [tiu cât de mult se implic` [i
îi spuneam: „Hei, m-ai p`c`lit aici”.

O: La rezultatele [colare? Ce a]i observat bun la el?
P: Faptul c` îl întrebam, acolo î]i r`spunde. {tie multe lucruri la care î]i d` r`spunsul. {i de la [coal`... la matematic`
îl mai întreb... pe s`rite a[a... ca s` nu o lu`m la rând. S` v`d dac` [tie. Îl pun s` fac` propozi]ii s` vedem dac` îmi
face. Scrisul e o problem` la noi. 
O: Scrisul, din cauza... chinesteziei, nu? Dar asta dac` a]i mai face ceva exerci]ii [i... 
P: ...[i exerci]ii [i... N-are a[a dexteritate la... tot cu... Mie mi-a zis s` încerc s`-l pun s` coas`... cu acul. 
O: Exact, ni[te activit`]i din astea!
P: S`... cu nasturi... s`-i în[ire... Chestii din acestea. 
O: {ti]i c` aici la [coal` el are [i un profesor de sprijin.
P: {tiu, are.
O: {i cum e, cum vi se pare? 
P: Ei se în]eleg bine. 
O: Da? Conteaz` faptul c` este ea? Dac` n-ar fi fost, ar fi fost mai greu? E o contribu]ie în plus? 
P: Cât de cât se vede faptul c` lucreaz` cu el, îi explic` pe în]elesul lui, c` la clas` se explic`, dar pentru to]i. 
O: Deci crede]i c` este o m`sur` bun` faptul c` exist` un profesor din acest an [colar.
P: Bineîn]eles.
O: {i cu ea p`stra]i leg`tura, vorbi]i, v` poveste[te?
P: Vorbim, ne întâlnim la ora[... Mergem la activit`]i.
O: Cum vede]i viitorul copilului dumneavoastr`? Ce a[tepta]i de la el?
P: Eu a[... a[ vrea s`... Nu [tiu ce va face... M` gândesc c`...
O: Sunte]i un pic îngrijorat`?
P: Cât de cât sunt. Regulile sunt care sunt. Pot s` spun c` nu [tiu ce va face, ce ocupa]ie va avea, ce va putea el s`
fac`. E o problem` [i asta. 
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INFORMA}II PRIVIND MEDIUL SOCIAL AL COPIILOR CU CES 

l Activit`]i extra[colare în care sunt implica]i copiii cu CES

Experien]ele sociale extra[colare ale celor doi copii investiga]i sunt deosebit de diverse. Ambii copii provin din

familii relativ numeroase, având astfel oportunitatea interac]iunii cu fra]ii, p`rin]ii, bunicii sau al]i membri ai

familiei. 

Ambii copii sunt de asemenea angaja]i în activit`]i extra[colare asistate de speciali[ti. Copilul cu handicap

intelectual sever petrece în afara [colii cel pu]in 2 ore în fiecare zi cu un psiholog care realizeaz` un program de

terapie specializat` la domiciliu. Copilul cu ADHD frecventeaz` s`pt`mânal atelierele de terapie organizate de

Centrul Jude]ean de Asisten]` Psiho-pedagogic`, dar particip` [i la [edin]e de logopedie la centru. 

Cadrele didactice din [coal` au declarat c` fac tot posibilul ca la orice activitate extra[colar` organizat` s` poate

participa [i copii cu CES, chiar dac` aceasta înseamn` un efort suplimentar [i o responsabilitate foarte mare pentru

ace[tia. 

Caseta 9. Interviu de grup cadre didactice

l Integrarea în cercul de prieteni

Dac` [coala reprezint` în prezent un mediu social cu care elevii cu CES intervieva]i sau acomodat [i au început s`

se simt` confortabil, nu acela[i lucru se poate spune [i despre cercul de prieteni din afara [colii. În ambele cazuri,

p`rin]ii declar` c` cei doi copii au pu]ini prieteni în vecin`tate [i relateaz` numeroase evenimente în care cercul de

covârstnici din afara [colii au manifestat atitudini de respingere fa]` de ei. Aceste relat`ri eviden]iaz` adesea

percep]ia social` a copiilor cu CES la nivelul societ`]ii în general, care în acest moment nu are suficient de multe

informa]ii [i nici un nivel de toleran]` adecvat astfel încât copiii cu CES s` se poat` angaja cu succes în exerci]iul

social de fiecare zi. Probabil este la fel de important ca [coala în care sunt integra]i elevii cu CES s` fie deschis`

c`tre comunitate, s` joace un rol mai activ în informarea tuturor actorilor [i s` creeze spa]ii de socializare la nivelul

comunit`]ii, dincolo de programele educa]ionale formale. Toate acestea pot fi realizate îns` în m`sura în care

[coala va dispune în viitor de resursele necesare [i te sprijinul din partea altor actori [i institu]ii interesate. 

CD: În toate excursiile sau vizitele pe care le-am organizat cu clasa am ]inut neap`rat s` mearg` [i X. Uneori am ajutat
cu bani, am fost [i îngrijitoare, [i mam`, [i infirmier`. Am acceptat toate aceste roluri doar pentru ca elevul X s` fie
împreun` cu colegii, s` nu se simt` exclus.
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STUDIU DE CAZ NR. 7

DATE GENERALE DESPRE {COAL~

l {coala [i contextul social

{coala general` este situat` într-un cartier periferic al ora[ului, pe malul stâng al unui râu. Zona respectiv` prezint`

un nivel mediu de dezvoltare socio-economic`, o anumit` parte a popula]iei fiind afectat`, îns`, de [omaj. Din

punct de vedere etnic, popula]ia din perimetrul în care este situat` [coala este neomogen`: membrii comunit`]ii

apar]in atât popula]iei majoritare (cea mai mare parte), cât [i etniei maghiare [i rome. 

l Tradi]ia [colii în comunitate

Existen]a [colii în aceast` parte a ora[ului este atestat` înc` din anul 1903, cu predare în limba maghiar`. În anul

1906 [coala ia denumirea de {coala Primar`, în acela[i an propunându-se deschiderea unei sec]ii cu predare în

limba român`. În anii 1913-1914 [coala prime[te un alt nume, iar în 1919-1920 se transform` în „{coala Primar`

de Stat cu limba de predare român`”, moment în care apare [i prima clas` a V-a. În perioada Dictatului de la Viena

1940-1941, [coala peste din nou redenumit`. Dup` al II-lea R`zboi Mondial se revine la denumirea de {coala

Primar`, în 1948, considerat anul reformei în înv`]`mânt, se reînfiin]eaz` clasele V, VI, VII, iar în 1956 i se

atribuie denumirea de „[coala de 7 ani”, cu limb` de predare român` [i maghiar`. Ca urmare a num`rului mare

de elevi care frecventeaz` [coala (886 repartiza]i în 29 de clase), în anul 1964 este construit` o nou` cl`dire a [colii,

aceasta reprezentând [i actuala loca]ie. În anul [colar 1968/1969 se înfiin]eaz` clasele IX-X, care func]ioneaz`

pân` în anul 1974. Cel mai mare num`r de elevi care ajung s` frecventeze [coala a fost de 2409, repartiza]i în 71

de clase, în anul [colar 1980/1981. La data de 26 decembrie 1989, unitatea prime[te denumirea sub care

func]ioneaz` [i în prezent.

l Spa]iile [i mobilierul [colar

{coala de]ine dou` corpuri de cl`dire, construite în anii 1964, respectiv 1967, cu 28 de s`li de clas`, 10 cabinete

pentru diferite specialit`]i, 3 laboratoare, un cabinet ce consiliere, o bibliotec` [i o sal` destinat` organiz`rii

anumitor evenimente. La acestea se adaug` o sal` de sport, care a fost construit` în anul 1974. Cre[terea nivelului

investi]iilor atât pe ansamblul jude]ului, cât [i la nivelul [colii a f`cut posibil` renovarea în exterior a cl`dirii [colii

[i în mare parte [i a interioarelor, precum [i dotarea cu mobilier [colar nou.

l Oferta [colii

În prezent, în [coal`, procesul instructiv educativ se desf`[oar` atât în limba român`, cât [i în maghiar`, iar limbile

moderne studiate sunt engleza, franceza [i italiana. La ciclul primar exist` oportunit`]i de studiu alternativ de tip

step by step, iar la gimnaziu, la fiecare nivel de studiu, func]ioneaz` câte o clas` cu predare intensiv` a limbii

engleze. De asemenea, [coala ofer` [anse egale la educa]ie elevilor cu cerin]e educa]ionale speciale. 

Disciplinele op]ionale oferite de [coal` sunt informatica, limba englez`, matematic` aplicat`, gramatic` distractiv`,

pictur` [.a. De asemenea, [coala ofer` elevilor posibilitatea particip`rii la o serie de activit`]i extra[colare din

domeniul urm`toarelor discipline sportive: fotbal, volei, handbal, baschet, karate, tenis.

l Personalul didactic din [coal` 

La nivelul anului [colar 2008/2009, mai mult de trei sferturi din personalul didactic (78%) de]inea gradul didactic

I. Aproape jum`tate dintre cadrele didactice care predau la clasele primare sunt absolvente de înv`]`mânt superior,

iar la gimnaziu to]i profesorii au studii superioare corespunz`toare disciplinelor pe care le predau.

l Tradi]ia [colii în [colarizarea copiilor cu CES – politica general` 

În cadrul unit`]ii de înv`]`mânt, [colarizarea copiilor cu CES a început în anul [colar 2001/2002. Pe parcursul

perioadei care s-a scurs de atunci pân` în prezent, num`rul de copii cu CES [colariza]i în cadrul [colii a r`mas

relativ constant – 40-45 de copii.
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Cea mai mare parte a copiilor cu CES care frecventeaz` [coala proveneau, la începutul anilor 2000, din [coala

special`, consecin]` a implement`rii, în aceast` perioad`, a m`surilor privind educa]ia incluziv` [i a transferului

unui num`r important de copii din [colile speciale în înv`]`mântul de mas`. În prezent, provenien]a acestora este

diferit`: o mic` parte dintre copii continu` s` fie transfera]i din [colile speciale; al]ii sunt identifica]i în perioada

frecvent`rii înv`]`mântului pre[colar, ace[tia având certificat de la Direc]ia Jude]ean` de Asisten]` Social` [i

Protec]ie a Copilului; iar o alt` categorie, care de]ine cea mai marte pondere, este identificat` la debutul în

înv`]`mântul primar de c`tre Comisia Intern` de Evaluare. 

Educa]ia copiilor cu CES face parte din misiunea [colii, fiind men]ionat` în Planul de dezvoltare al acesteia. De

altfel, [i directorul unit`]ii de înv`]`mânt afirm` c` printre valorile promovate de [coal` se num`r` educa]ia copiilor cu
CES. Cu toate acestea, de[i opinia cadrelor didactice din [coal` (director, înv`]`tori [i profesori, consilier [i

profesor de sprijin) este, în general, favorabil`, [colariz`rii copiilor cu CES în unitatea respectiv` de înv`]`mânt,

intervin anumite nuan]`ri ale aprecierilor atunci când este luat în considerare gradul deficien]ei cu care este

diagnosticat copilul. Astfel, pentru copiii cu deficien]e mintale u[oare, integrarea în înv`]`mântul de mas` este

considerat` benefic`, în special din perspectiva integr`rii sociale a acestora [i chiar a nivelului de performan]`

[colar` atins. Pentru copiii cu dificult`]i severe, îns`, alternativa [colii speciale este considerat` de personalul

didactic mult mai bun`, mult mai eficient`, principalele argumente oferite fiind: evitarea marginaliz`rii, care,

conform declara]iilor intervieva]ilor, intervine la copiii cu dificult`]i severe integra]i în [coala de mas`, cu efecte

negative asupra comportamentului lor; asisten]a specializat`, sprijinul acordat permanent copiilor în cadrul acestor

institu]ii [.a.: Pentru ei, cei cu deficien]e mai u[oare, e mai bine într-o [coal` de mas` [i fac fa]`. Nu ajung ei la
performan]` sau a[a, dar dac` au [i sprijinul familiei... Pentru copiii cu deficien]` mintal` mai sever`, accentuat`, e mai
bine îns` în [colile speciale, pentru c` sunt sprijini]i zi de zi [i efectul este altul. Pentru c` ace[tia cu probleme grave, practic
se pierd în [colile de mas` [i se simt [i ei, nu se simt bine în colectivul respectiv, [i atunci sigur, cumva s` se apere... eu zic
c` de acolo pornesc tulbur`rile comportamentale (interviu profesor de sprijin).

l Date statistice privind efectivele de elevi din [coal` 

La nivelul anului [colar 2008/2009, în cadrul unit`]ii de înv`]`mânt erau înscri[i 1009 elevi, distribui]i în num`r

egal în înv`]`mântul primar (504), respectiv gimnazial (505). Din totalul acestora, 43 sunt copii cu CES – 20 în

clasele primare [i 23 în gimnaziu; 16 prezint` certificat din partea Direc]iei pentru Protec]ia Copilului, iar ceilal]i

sunt identifica]i de Comisia Intern` de evaluare. Cei mai mul]i dintre ace[ti copii sunt diagnostica]i cu „deficien]e
mintale u[oare”, asociate sau nu cu dislexie/disgrafie/discalculie.

INFORMA}II DESPRE COPIII CU CES DIN {COAL~

Din totalul elevilor cu CES care frecventau [coala în anul [colar 2008/2009, au fost intervieva]i 6: 2 fete [i 4 b`ie]i.

Ace[tia au vârste cuprinse între 8-16 ani [i frecventau la momentul respectiv clasele I, III, IV, V [i VII. Cu excep]ia

elevului din clasa a VII-a care era în vârst` de 16 ani, în cazul celorlal]i vârsta corespunde clasei în care sunt

înscri[i. 

l Starea de s`n`tate, diagnostic

Cinci dintre subiec]ii intervieva]i sunt diagnostica]i cu „deficien]e mintale u[oare”, într-unul dintre cazuri acestea

fiind înso]ite de dislexie, disgrafie [i discalculie. Elevului care la momentul desf`[ur`rii investiga]iilor frecventa

clasa I, de[i a fost evaluat, nu i s-a stabilit un diagnostic, în cazul s`u recomandându-se reevaluarea la intrarea în

clasa a II-a. 

l Modalitatea de identificare [i evaluare a situa]iei de copil cu CES pentru cazurile analizate

Identificarea dificult`]ilor de înv`]are pe care le prezint` copiii s-a f`cut la vârsta de 7-8 ani, dup` debutul [colar

(pe parcursul claselor I sau a II-a). Posibilele dificult`]i au fost semnalate, ini]ial, de c`tre înv`]`tori, iar la

solicitarea acestora, copiii au fost evalua]i de c`tre Comisia Intern` de evaluare. Unul dintre copii a fost evaluat [i

în cadrul Serviciului Neuropsihiatric din policlinic`. Tuturor celor 6 copii evalua]i, inclusiv celui care va fi

reevaluat la intrarea în clasa a II-a, Comisia le-a recomandat frecventarea [colii de mas` cu program` adaptat`

(obiective minimale pentru disciplinele de baz`).
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INFORMA}II PRIVIND MEDIUL FAMILIAL AL COPIILOR CU CES DIN {COAL~

l Situa]ia familial` a copiilor 

Conform informa]ilor furnizate de familie [i/sau [coal` (profesor de sprijin), copiii cu CES care au fost investiga]i

în cadrul [colii provin din familii de dimensiuni [i forme diferite [i, de asemenea, cu un num`r diferit al membrilor

fratriei. Astfel, patru dintre ace[tia fac parte dintr-o familie cu 3 membri, prezentând situa]ia de copil unic în

familie. Trei dintre ei apar]in unor familii organizate [i se afl` în îngrijirea p`rin]ilor, iar unul în îngrijirea bunicilor,

p`rin]ii fiind dec`zu]i din drepturile p`rinte[ti. De altfel, tat`l acestuia este în deten]ie, iar despre mam`, bunicii

[i [coala nu de]in informa]ii. Un alt copil face parte dintr-o familie dezorganizat` prin divor] [i se afl` în îngrijirea

mamei, împreun` cu un frate mai mare. Ultimul caz este un copil care apar]ine unei familii numeroase (9 membri),

alc`tuit` din p`rin]i [i 7 copii. În prezent „gospod`ria” este compus` din 8 persoane (p`rin]ii [i 6 copii), un frate,

care a dep`[it vârsta majoratului, fiind plecat în str`in`tate.

l Nivel de educa]ie al p`rin]ilor

Nivelul de instruire al p`rin]ilor celor mai mul]i dintre copiii investiga]i este redus, situa]ie care î[i pune amprenta

atât asupra condi]iilor de îngrijire [i educa]ie în familie, cât [i asupra posibilit`]ilor de acordare a sprijinului necesar

în rezolvarea sarcinilor [colare, cu atât mai mult în situa]iile speciale în care ace[tia se afl`. Astfel, p`rin]ii a patru

copii sunt fie analfabe]i, fie au absolvit numai înv`]`mântul primar, numai în cazul a doi subiec]i p`rin]ii fiind

absolven]i de liceu. Implicarea redus`/lipsa de implicare a p`rin]ilor, este men]ionat`, de altfel [i de cadrele

didactice din [coal`: dac` ar avea sprijinul familiei, atunci... dar din p`cate familiile nu prea... nu prea se implic`, nu
[tiu, nu pot... (interviu profesor de sprijin). 

l Statut socio-profesional al p`rin]ilor 

Nivelul redus de instruire al p`rin]ilor produce efecte [i asupra statutului socio-profesional al acestora. Astfel, cu

excep]ia celor dou` familii în care ambii so]i au absolvit liceul [i care sunt angaja]i cu norm` întreag` pe durat`

nedeterminat`, în cazul celorlal]i p`rin]i statutul profesional este fie inferior (muncitor necalificat), incert (angajat

sezonier, „bi[ni]`”) sau lipse[te (casnic` – în cazul mamelor).

l Veniturile familiei

Statutul socio-profesional inferior, generat de nivelul redus de educa]ie, influen]eaz` [i nivelul veniturilor familiei.

În familiile a patru dintre copiii cu CES investiga]i, condi]iile materiale sunt precare, banii abia ajung de pe o zi pe
alta, conform aprecierilor p`rin]ilor intervieva]i. Un sprijin important acord` copiilor proveni]i din astfel de medii

defavorizate [i, în special, copiilor cu CES, Funda]ia Caritas (Casa Prieteniei), una dintre filialele acesteia – care

a ini]iat un program destinat acestor copii – activând la nivelul ora[ului. Aici copiii beneficiaz` atât de ajutor

material (servirea mesei), cât [i de asisten]` în preg`tirea temelor: Cu sprijinul acestei funda]ii, ace[ti copii au un
program de diminea]a pân` seara într-un centru de zi. Acolo ei sunt monitoriza]i de c`tre pedagogi specializa]i în efectuarea
temelor, ]in leg`tura foarte bine cu [coala, ori de câte ori am apelat la ei au fost prezen]i, au luat m`suri [i au remediat
problemele care s-au ivit. Activitatea Funda]iei este un beneficiu pentru cadrele didactice [i mai ales pentru ace[ti copii. Din
p`cate, nu sunt to]i cuprin[i în acest program. Numai o parte sunt cuprin[i. Criteriul de selec]ie aici este partea social`. Se
combin` acest criteriu cu cel privind deficien]ele copiilor (interviu director [coal`).

l Condi]ii de locuit, condi]ii de alimenta]ie

To]i copiii [i p`rin]ii acestora locuiesc în apartamente/garsoniere în blocuri de locuin]e. Patru dintre familiile

investigate apreciaz` condi]iile de locuit de care dispun ca fiind normale (3 persoane în dou` camere), o situa]ie

de-a dreptul dramatic` întâlnindu-se, îns`, în cazul unei familii alc`tuit` din 8 persoane care locuie[te într-o

garsonier`. 

Având în vedere statutul socio-profesional de nivel sc`zut [i condi]iile materiale precare ale celor mai multe familii,

aprecierile lor privind condi]iile de alimenta]ie sugereaz` dificult`]i chiar în ceea ce prive[te asigurarea hranei

zilnice: ne descurc`m greu, nu [tiu ce s` mai încropesc din pu]inul pe care îl am ca s` le dau copiilor s` m`nânce... [i aceasta
pe care a]i v`zut-o ar avea [i ea nevoie de o hran` mai bun`... (interviu p`rinte). Condi]iile materiale precare, în

general, [i de alimenta]ie, în special, a contribuit, de altfel, la recomandarea formulat` de c`tre [coal` – în cazul a

trei copii cu CES dintre cei investiga]i – de a fi asista]i de Funda]ia Caritas.
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l Starea de s`n`tate a familiei, situa]ii speciale ale membrilor

Conform declara]iilor p`rin]ilor, precum [i ale profesorului de sprijin, starea de s`n`tate a p`rin]ilor [i a celorlal]i

membri este bun` în cazul a dou` familii [i aparent bun` – pentru trei familii. Numai într-un singur caz mama [i

o sor` prezint` acelea[i deficien]e cu unul dintre copiii cu CES subiect al investiga]iilor. Situa]ii speciale întâlnite

sunt cele deja men]ionate – tat`l în deten]ie [i p`r`sirea de c`tre mam`, despre care nu se mai de]in informa]ii (cu

dec`derea din drepturile p`rinte[ti) în cazul unuia dintre copii. 

l Aprecierile elevului privind sus]inerea familiei 

Aprecierile elevilor cu privire la sprijinul acordat de familie în activitatea lor [colar` (preg`tirea temelor,

desf`[urarea în comun a unor activit`]i educa]ionale etc.) reflect` faptul c`, în general, p`rin]ii se implic` destul

de pu]in în educa]ia, în rezolvarea sarcinilor lor [colare. Cauza o reprezint` – de cele mai multe ori – nu lipsa de

interes a p`rin]ilor pentru educa]ie (de[i, pentru unii dintre ei cadrele didactice invoc` [i incrimineaz` [i astfel de

atitudini), ci, în special, imposibilitatea lor de a-i ajuta pe copii s` rezolve sarcinile primite la [coal`. În[i[i copiii

exprim`, într-un fel sau altul, lipsa de sprijin din partea familiei [i aceast` incapacitate: În clasa I [i a II-a m-au mai
ajutat p`rin]ii, dar acum îmi fac lec]iile „singuric`”, zic c` nu mai [tiu (elev`, clasa a V-a). Numai un singur copil

men]ioneaz` ajutorul mamei, în special la limba român`, [i al tat`lui la matematic`, iar un altul afirm` c` p`rin]ii

îl controleaz` dac` [i-a f`cut temele, control care, de altfel, poate fi formal. Trebuie, totu[i, men]ionat faptul c` 3

dintre copiii cu CES erau integra]i în Programul Funda]iei Caritas, fiind asista]i la preg`tirea temelor.

Nici aprecierile referitoare la rela]ia familiei cu [coala nu demonstreaz` o implicare activ` a p`rin]ilor: numai doi

elevi afirm` c` p`rin]ii vin frecvent la [coal`, un altul c` mama vine numai la [edin]ele cu p`rin]ii, iar un al treilea c`

bunica m` duce la [coal` [i apoi acas`. 

l Aprecierile elevului [i p`rin]ilor privind rela]iile familiale

To]i copiii declar` c` rela]iile dintre p`rin]i/bunici [i dintre p`rin]i/bunici [i copii sunt bune, c` se în]eleg bine; îi
iubesc – spun unii dintre ei. Împreun` cu p`rin]ii [i fra]ii (unde este cazul) desf`[oar` diferite activit`]i – mergem la
cump`r`turi, la plimbare, st`m la televizor, mergem în concediu. Unul dintre copiii intervieva]i afirm` c` fra]ii îi

înconjoar` cu aten]ie [i afec]iune – fra]ii mei mi-au adus cadouri din str`in`tate. 

O imagine asem`n`toare asupra rela]iilor dintre p`rin]i/bunici rezult` [i din aprecierile formulate de ace[tia (rela]ii
normale sau foarte bune), cu excep]ia, bineîn]eles, a familiei dezorganizate (în cazul c`reia, anterior divor]ului

predominau certuri grave [i acte de violen]`). De asemenea, rela]iile dintre p`rin]i [i copii sunt apreciate, în

general, ca bune sau foarte bune, apropiate, o parte dintre p`rin]i men]ionând totodat`: încerc`m s` facem totul pentru
el, i-am pus [i meditatori/suntem foarte interesa]i de educa]ia lui, ]inem [i leg`tura cu [coala. În familia dezorganizat`

rela]iile conflictuale s-au perpetuat, în prezent manifestându-se între copii [i mam`.

l Aprecieri ale cadrelor didactice privind climatul familial [i impactul acestuia asupra evolu]iei

[colare a elevului 

Tabloul zugr`vit de cadrele didactice în ceea ce prive[te caracteristicile mediului familial [i ale climatului din

familie este relativ diferit de cel descris de copii [i p`rin]i. Acestea men]ioneaz`, în primul rând, condi]iile materiale

precare ale multora dintre familiile copiilor cu CES (la care s-au referit [i p`rin]ii), cu efecte asupra condi]iilor de

via]` [i de îngrijire a copiilor: sunt copii ai c`ror p`rin]i au grave probleme financiare... cazuri sociale... [i p`rin]ii
celorlal]i copii practic le adun` haine, pân` [i mâncare, deci îi ajut` din toate, inclusiv dac` se poate le pl`tesc ei unele
lucruri... (interviu profesor de sprijin). Ace[ti p`rin]i au, în special, probleme financiare. Feti]a mamei despre care
vorbeam cu probleme de vorbire, nu mai are bani ca s-o mai duc` la specialist (focus grup cadre didactice). Astfel de

condi]ii, precum [i nivelul redus de instruire al p`rin]ilor genereaz`, în unele cazuri, atitudini rezervate fa]` de

educa]ia propriilor copii: acest elev mai are un frate care a abandonat [coala, iar când am fost acas` la p`rin]i ca s` le
spun c` [i acesta a început s` lipseasc` de la [coal` nici nu mi-au deschis, de[i erau acas` (interviu profesor de sprijin).

Efortul cadrelor didactice reu[e[te, în anumite situa]ii, s` amelioreze astfel de atitudini [i s` permit` finalizarea

educa]iei de baz` de c`tre copii: Da, noi încerc`m. Am avut care au abandonat, i-am c`utat pe p`rin]i acas`, le-am
explicat, le-am spus c` e mai bine s` termine opt clase m`car, decât s` r`mân` a[a pe str`zi... [i pân` la urm` i-au trimis
la [coal`. Am chiar acum în clasa a VIII-a un elev care în clasa a IV-a a abandonat... [i dup` un an de zile l-am adus
înapoi… (focus grup cadre didactice). 
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SITUA}IA COPIILOR CU CERIN}E EDUCATIVE SPECIALE INCLU{I |N |NV~}~MÅNTUL DE MAS~

Nivelul redus de instruire [i lipsa de informare a p`rin]ilor conduce, uneori, chiar la agravarea dificult`]ilor de

înv`]are pe care le prezint` copiii: Eu am o feti]` în clasa a VII-a, care are o problem` de vorbire [i de comportament,
dar [i de afec]iune, iar pentru aceast` feti]` ar trebui un profesor calificat care s-o ajute s` se corecteze, un logoped. A fost
la noi din clasa I în [coal` [i nimeni nu a ajutat-o s`–[i dezvolte sau s`-[i corecteze deficien]a de vorbire [i ajunge în clasa
a VII-a c` nu o mai în]eleg absolut deloc. În clasa a V-a o în]elegeam m`car din intona]ie, înv`]a poezie [i [tiam c` a
ajuns la rând [i acum nu o mai în]eleg absolut deloc. În loc s` se corecteze, s-a agravat situa]ia ei. Ea este acceptat` sociabil,
noi încerc`m din r`sputeri s-o integr`m. Familia în cazul ei este interesat`, îns` mama nu în]elege s-o duc` [i în alt` parte,
s-o ajute în acest sens. Mi-a spus a[a c` nu are încredere în nimeni [i vrea s` termine cele opt clase, s` poat` urma o
profesional` ca s` aib` [i ea o meserie… (focus grup cadre didactice). 

Totu[i, pentru o bun` parte a familiilor copiilor cu CES din [coal`, cadrele didactice apreciaz` climatul din familie,

comportamentul p`rin]ilor fa]` de copii, afec]iunea [i interesul pentru îngrijirea [i educa]ia lor, recursul frecvent

la [coal`, la competen]ele cadrelor didactice: Se preocup` mult de copii, sunt foarte interesa]i, vin frecvent la [coal`,
vorbesc cu cadrele didactice, cu consilierul, cu mine... (interviu profesor de sprijin).

INFORMA}II PRIVIND MEDIUL {COLAR AL COPIILOR CU CES DIN {COAL~

l Aprecieri generale privind oportunitatea m`surii de integrare a copiilor cu CES în înv`]`mântul de

mas`

Dup` cum deja am amintit, opiniile cadrelor didactice privind oportunitatea m`surii de integrare a copiilor cu CES

în înv`]`mântul de mas` se diferen]iaz` în raport cu tipul dificult`]ilor prezente la copii. Astfel, se declar` favorabili

aplic`rii m`surii respective în cazul dificult`]ilor mai u[oare, apreciind c` [colarizarea în înv`]`mântul de mas`

contribuie mult la socializarea copiilor, la integrarea lor social` [i profesional`. În cazul celor cu dificult`]i grave,

îns`, m`sura de integrare este considerat` – dup` aproximativ 10 ani de experien]` a aplic`rii – ca ineficient`

pentru educa]ia [i integrarea social`: Nu câ[tig`m nimic, colegii pierd, î[i pierd timpul... asta înseamn` [i elevi [i
profesori, iar pentru copiii cu CES situa]ia este clar`… mai ales dac` e s`-i pui în concuren]` cu ceilal]i, se pierd [i mai
mult (focus grup cadre didactice). Copiii sunt la diferite niveluri. Eu sunt profesoar` de limba român`, eu lucrez cu o
feti]` care, din câte v`d, are foarte mult` deschidere din partea familiei pentru a[a ceva. În fiecare or` vine la catedr` [i
îmi spune „eu am reu[it s` scriu a[a”, dar nu face fa]`, îns` deschiderea ei spre a intra în ritmul celorlal]i este foarte mare.
Doamna [profesoara de sprijin] are, se pare, o afinitate sufleteasc` spre aceast` feti]`, este în clasa a V-a. Aceast` feti]` î[i
dore[te enorm de mult s` ajung` între ceilal]i [i copiii atât de bine o accept`, cel pu]in din punctul meu de vedere, chiar dac`
ea nu reu[e[te nici la nivel lingvistic, nici la nivel de comunicare, nu se aproprie de ei, în schimb [tie s` vorbeasc` foarte
frumos, cursiv, cite[te cu intona]ie, aproape bine [i con[tientizeaz` ceea ce cite[te. În schimb, la partea de logic` lingvistic`,
acolo nu merge. Dar cel mai mult nu merge în cazul elevilor cu deficien]e severe, ei nu reu[esc s` ating` obiectivele, nici nu
se apropie de acestea. Am tot încercat cinci, zece ani, nu ne cost` foarte mult s`-i lu`m [i s`-i adun`m într-o singur` [coal`
(focus grup cadre didactice). Eu zic c` pentru copiii cu deficien]e mai u[oare faptul c` înva]` în [coala de mas` le d` o
[ans` la via]`, la via]a lui social`, la ce îi a[teapt` dup` [coal`. Nu este catalogat c` este la [coal` special`, dac` este în
înv`]`mântul de mas`. Eu zic c` aici atât are de câ[tigat. Nu scrie c` a f`cut [coala special`. Pentru oricine l-ar angaja,
s` fim serio[i, asta este problema. Dar pentru copiii cu deficien]e grave este foarte dificil (interviu profesor de sprijin). Eu,
ca [i consilier, consider c` pentru acei copii care au deficien]e grave, eu cred c` nu ar fi bine pentru c` au ie[iri [i nu a[
recomanda. Ar fi bine s` se accepte numai acei copii care au IQ 80-90 pentru c` te po]i în]elege cu ei, sub 80 IQ, nu. Ar
trebui s` aib` un regim care este sub control, pentru c` dac` se duce la baie, deschide robinetul, el poate s` lase apa s` curg`
mai departe, nu te po]i a[tepta de la el, poate în ziua respectiv` nu-[i ia tratamentul. Depinde de fiecare cum se manifest`
(focus grup cadre didactice). 

Unele dintre cadrele didactice intervievate sugereaz`, ca alternativ`, organizarea în cadrul [colilor de mas` a unor

clase speciale destinate copiilor cu CES: Ar trebui inclu[i în clase speciale. Altfel ei vor fi analfabe]i [i asta nu-i ajut`
deloc. Sau ar fi bine s`-i grup`m cumva la nivelul [colii, în func]ie de nivelul la care au ajuns (focus cadre didactice).

Majoritatea intervieva]ilor exprim`, de asemenea, opinia c` implementarea acestei m`suri nu a beneficiat, în

general, la nivel de sistem, de o anumit` preg`tire absolut necesar` pentru succesul acesteia; nu au fost preg`tite

[colile, nu au fost preg`tite cadrele didactice, nu au fost informa]i [i con[tientiza]i p`rin]ii asupra efectelor acestei

m`suri: Într-un fel am spus, a fost bine gândit` aceast` m`sur`, dar nu s-a explicat, nu s-au luat m`surile de baz`. Mai
întâi trebuiau preg`tite [colile, s` [tie. Copiii au mers, gata, se desfiin]eaz` [colile speciale, mergem în înv`]`mântul de
mas`, dar noi ce facem cu ei? Deci aceste întreb`ri [i le-au pus cadrele didactice. Cum s`-l trec clasa a V-a dac` el nu [tie
s`-mi citeasc`? Normal c` nu pe sistemul `sta. Iar în ceea ce prive[te diagnosticul, am mai repetat, cei cu probleme grave
nu se integreaz` [i se pierd (interviu profesor de sprijin). 
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l Nivel de preg`tire a [colii pentru aceast` m`sur` (resurse umane, resurse materiale); percep]ia

elevilor [i a p`rin]ilor privind condi]iile de sprijin oferite de [coal`

Considera]iile cadrelor didactice cu privire la lipsa de preg`tire a [colii în vederea implement`rii m`surii de

integrare a copiilor cu CES se refer`, în primul rând, la resursele umane, apreciate ca insuficiente [i f`r` preg`tirea

profesional` corespunz`toare pentru o abordare pedagogic` eficient` a copiilor. Aceste probleme sunt sesizate de

toate cadrele didactice din [coal`, indiferent de nivelul de înv`]`mânt la care predau [i de func]ia de încadrare în

[coal`: Dac` a[ avea timp mai mult decât am, ca s` m` ocup de ea [i, dac` a[ sta o or` în plus ca s`-i mai explic o dat`
lec]ia, poate c` ar fi mult mai bine. Chiar dup` tez`, am dou`zeci [i doi de copii în clas` pe care ar trebui s`-i preg`tesc
pentru tez`. M-am ocupat [i de ea, dar dup` tez` am avut mai mult timp, mi-am dat seama c` un capitol l-a asimilat
uimitor. Ar trebui un specialist care s` se ocupe [i mai mult de ea. Ar trebui mai mul]i profesori de sprijin, mai mul]i consilieri
[i un specialist logoped (focus grup cadre didactice). Singurul profesor de sprijin pe care îl avem, l-am primit în 2005.
Mai precis, la începutul anului [colar 2004/2005 a venit doamna profesoar`. Din p`cate, nu este suficient pentru num`rul
de copii cu CES pe care îi avem în [coal` (interviu director [coal`). La o [coal` a[a de mare [i având în vedere c` în
ultimii ani vin tot mai mul]i copii cu probleme, ar fi nevoie de mai mul]i profesori de sprijin. Ca s` se vad` eficien]a. O or`
pe s`pt`mân`, mie mi se pare pu]in pentru un asemenea copil, mai ales având în vedere c` nu are nici sprijinul familiei.
Sunt familii care se intereseaz` [i vin, colabor`m, cer metode, cer... doamn` pân` aici am ajuns, cum s` facem mai departe?
Deci trebuie s` aloc timp [i pentru discu]ii [i orientare a p`rin]ilor (interviu profesor de sprijin). Deocamdat` totul este
virtual. Ar trebui ni[te speciali[ti (focus grup cadre didactice). Ar trebui individual s` fie ajuta]i. Ar trebui s` avem mai
mul]i profesori de sprijin care s` se ocupe de ei. Mai ales, s` citeasc`, s` scrie, s` se descurce în via]`. S` fie lua]i în func]ie
de problem`. Oricum, un copil cu probleme nu reu[e[te s` stea zece ore la [coal`. Dac` st` cinci sau [ase ore, ar trebui atunci
s` stea peste program [i s` fie ajutat. Adic`, s` fac` ore la [coal`, dar s` stea [i peste program [i s` fie ajutat de profesorul
de sprijin [i atunci munca lor la or` ar fi mult mai eficient`. Au nevoie de îngrijire special`, dar s` nu fie extra[i din societate
[i vor merge la lucru undeva [i trebuie s` se adapteze, ceilal]i îi apreciaz` nu asta este problema (focus grup cadre

didactice). Fie vorba între noi, hai s` fim serio[i, noi nu suntem preg`ti]i, noi îi toler`m... În condi]iile în care nu fac
probleme este un privilegiu, dar dac` fac probleme, atunci toat` ora este ratat`. La ora actual` situa]ia este pu]in for]at`.
Nu este o situa]ie normal` (focus grup cadre didactice).

Lipsa competen]elor cadrelor didactice pentru lucrul cu elevii cu CES este invocat` [i de profesorul de sprijin din

[coal`: A fost foarte greu, practic nici profesorii, cadrele didactice, în general, nu erau preg`tite. De exemplu, aceast` elev`
are probleme de vorbire, tulbur`ri de vorbire accentuate. Eu am încercat s` stau de vorb` cu profesorii, s` o asculte mai mult
în scris, nu oral, pentru c` la oral nu prea este de în]eles. Cadrele didactice nu prea [tiu întotdeauna cum s` procedeze. Iar

asemenea caren]e conduc la ineficien]a activit`]ii didactice cu ace[ti copii, recunoscut` chiar de c`tre cadrele

didactice: Eu vreau s` spun ceva... am copii cu CES, nu [tiu ce s` zic, cred c` este o situa]ie ie[it` din comun, eu am mai
avut copii cu CES, dar au [tiut cum s` citeasc`, au [tiut s` scrie. Acest copil nu [tie s` citeasc`, nu [tie s` scrie, doamna
lucreaz` cu el [profesorul de sprijin], dar nu se vede niciun progres. Eu îl pun s` copieze în timpul orei, pentru c` nu pot s`
fac cu ei. Nu [tiu ce s` fac cu ei (focus grup cadre didactice).

Pe lâng` faptul c` la momentul implement`rii m`surii cadrele didactice nu dispuneau de competen]ele

corespunz`toare, nu parcurseser` un program de formare care s` permit` dezvoltarea competen]elor necesare

pentru desf`[urarea unui proces eficient de instruire cu ace[ti copii, lipsesc în continuare oportunit`]ile de formare

în domeniu. Iar o astfel de situa]ie este valabil` nu numai în cazul cadrelor didactice din [coala analizat` sau din

alte [coli în care sunt integra]i copii cu CES din jude], ci [i pentru cele din alte jude]e. Constatarea se bazeaz` atât

pe investiga]iile realizate cu prilejul proiectului referitor la integrarea copiilor cu CES în [coli din diferite jude]e ale

]`rii1, cât [i pe analiza ofertei de formare a CCD-urilor [i DPPD-urilor din Universit`]i. Aceast` analiz` a relevat

prezen]a insuficient`/lipsa unor programe de formare în domeniu, în cadrul ofertei de formare a acestor furnizori.

Pe lâng` oportunit`]ile reduse de formare, este de men]ionat, de asemenea, lipsa materialelor informative [i a altor

facilit`]i de informare-documentare destinate cadrelor didactice interesate. 

Revenind la [coala analizat`, iat` ce declar` personalul didactic cu privire la nevoile lor de formare [i lipsa de

oportunit`]i: Am dori s` urm`m ni[te cursuri, s` ne preg`tim pentru a lucra cu ace[ti elevi. Ne-am dus, dar nu s-au mai
]inut. La CCD ne-au spus c` nu mai sunt fonduri (focus grup cadre didactice). Eu am fost la Casa Corpului Didactic,
dar am participat la un curs pentru profesorii itineran]i, care a fost organizat de facultatea Babe[ de la Cluj. Ar fi nevoie
de alte cursuri, dar eu zic c` mai mult pentru profesori, deci pentru cadrele didactice din înv`]`mântul de mas`. Ele sunt
interesate s` participe. A fost un curs cu înv`]`toarele [i au participat, au fost, [i altfel este situa]ia în]eleas` acum la clasele

1Cadrele didactice dintr-o [coal` cuprins` în lotul de investiga]ie a solicitat sprijinul echipei de exper]i a proiectului în vederea identific`rii unui

curs de formare pe tema integr`rii copiilor cu CES, indiferent de locul (ora[ul, jude]ul, ofertantul de formare) de desf`[urare a acestuia.
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I-IV. Acum înv`]`toarele sunt mai deschise, lucreaz` diferen]iat, dar [i lor le-ar mai trebui, mai vor. {i bineîn]eles [i pentru
profesori (interviu profesor de sprijin). În mare m`sur` înv`]`torii au în]eles ceea ce s-a transmis, ce înseamn` munca cu
ace[ti copii, au încercat s` adapteze o parte dintre metodele pe care le-au înv`]at la clas`, dar cu toate astea este greu pentru
un cadru didactic s` lucreze în momentul în care are în clas` trei copii CES, este greu s`-i integrezi. Nu chiar to]i profesori i
au beneficiat de cursuri de formare organizate la nivelul CCD-ului. Ar mai fi necesar` participarea [i la alte cursuri de
formare [i a tuturor (interviu director [coal`). 

Tot în seria elementelor care, în perspectiva cadrelor didactice, denot` lipsa de preg`tire a implement`rii m`surii

de integrare a copiilor cu CES sunt [i cele care vizeaz` curriculum-ul. Mai exact, personalul didactic se refer` la

planul de înv`]`mânt prea înc`rcat, la lipsa unor programe speciale destinate acestor copii, elaborate pentru fiecare

disciplin` [i în concordan]` cu tipul [i gradul dificult`]ilor pe care le prezint`, [i a manualelor. Iat` declara]iile

extrase din focus grupul organizat cu cadrele didactice:

Ministerul ar trebui s` se implice [i s` ajute în [coal` prin programe [i manuale, cât de cât s` existe pentru ei, o diversitate.
Adic`, un copil CES are nevoie de o alt` preg`tire, ne-ar trebui un reper minimal. Ar trebui lec]ii, capitole de lec]ii, grupuri
de lec]ii pentru promovare. Ar trebui s` existe fi[e individualizate. 
Eu cred c` ar trebui s` existe manuale speciale, sunt diferi]i, unul merge pân` aici, altul pân` aici, ceva ar trebuie s` existe
orientativ. Manualul s` fie dup` program`, sunt acelea[i manuale, sunt capitole întregi care nu se mai fac, degeaba exist`
auxiliarul, pentru c` unii nu au bani. Ar trebui o program` orientativ`, manualul de asemenea. Sau dac` nu manual,
atunci un caiet special prin care s` le dau de lucru. 
Ar trebui o individualizare a planului de înv`]are. Programul este foarte înc`rcat, se înv`]` cinci sau [ase ore pe zi, exist`
probleme de men]inere a aten]iei, ar trebui revizuit planul. Ar trebui individualizat pe afec]iuni, pe probleme. 
Da, deci, fiecare are nevoie de o program` în func]ie de capacit`]i. Deci, dac` el este diagnosticat c` nu face fa]` la
programa de matematic`, dar el face fa]` la limba român`. Nu se [tie niciodat`. S` fie pe materii. Sau nu este nevoie s`
fie o program` foarte, foarte redus` pentru ei, este mai bine s` existe mai multe tipuri de programe pentru ei.
Ar trebui s` existe o program` redus` pentru ei. Eu adaptez programa, le dau un test ca s` pot adapta curriculum-ul. Dar
e foarte, foarte greu...

{i într-adev`r este greu pentru c` în locul elementelor curriculare la care se refer` profesorii investiga]i, activitatea

didactic` cu copiii cu CES se realizeaz` pe baza Planurilor de interven]ie personalizate. Acestea sunt elaborate de

c`tre fiecare cadru didactic, în colaborare cu profesorul de sprijin, logopedul, p`rin]ii. Iat` cum descrie procesul

de elaborare a acestor planuri profesorul de sprijin: Le elabor`m împreun` cu înv`]`toarele, înv`]`toarea sau profesorul
de matematic` sau de roman`, pentru fiecare copil în parte. Deci se face evaluarea ini]ial`, de unde se porne[te, ce [tie, ce
nu [tie, [i de acolo stabilim obiective, care pe termen scurt, pe termen lung, dac` n-au fost solu]ionate, n-au fost duse la bun
sfâr[it, se reiau prin alte activit`]i. Practic se face astfel [i un acord între mine, înv`]`tor sau profesor, logoped [i p`rinte,
unde avem cu cine s` vorbim. {tiu [i elevii c` au un plan individual de preg`tire.

Desigur, propunerile cadrelor didactice referitoare la necesitatea elabor`rii de programe speciale pentru copiii cu

CES, conforme cu tipul dificult`]ilor, care s` ia în considerare, eventual, [i evolu]ia posibil` a acestora, precum [i

a unor manuale care s` respecte acelea[i criterii reprezint` provoc`ri dificil de realizat. Totu[i, anumite programe

cadru, fi[e individuale de lucru pentru copii [i alte materiale auxiliare constituie elemente care ar facilita activitatea

profesorilor, ar spori calitatea [i eficacitatea demersului lor pedagogic. 

Nici în ceea ce prive[te asigurarea resurselor materiale ale [colii cadrele didactice nu au aprecieri pozitive.

Referin]ele acestora nu sunt la resurse materiale, în general, [coala, a[a cum a mai fost prezentat, beneficiind de

resurse corespunz`toare, ci la resurse special destinate copiilor cu CES: O alt` problem` este baza material`,
condi]iile de munc`. Pân` în semestrul acesta n-aveam nici birou, nici spa]iu. {i sunt de 4-5 ani în [coal`. Împ`r]eam
biroul cu colegul meu consilier. {i nu [tiam, vine la mine, merge la colegul, pentru c` erau copii, lucra [i colegul cu ei pentru
comportament sau întârziere, trebuia s` lucrez [i eu. De când e biroul, na, e mai lini[te, e mai altfel. Am mai fost, am mai
lucrat [i la alte [coli [i nici atât. În primii ani am avut dou` [coli, materiale, îns`, nu am nici acum. Ceea ce eu mi-am
cump`rat, atât. Baza material` e foarte slab`. {i ni s-a propus, adic` am venit anul trecut cu oferte de materiale pentru
ace[ti copii. Dar n-au fost bani (interviu profesor de sprijin). Nu avem material didactic, fi[e de lucru, caiete speciale nu
avem, în general, materiale speciale pentru ace[ti copii (focus grup cadre didactice). Din propriul buget s-a reu[it dotarea
pentru cabinetul de consiliere, cabinetul profesorului de sprijin. Au fost ni[te bani trimi[i de la nivelul ministerului [i atunci
s-au achizi]ionat la Cluj ni[te soft-uri educa]ionale. Dar, în plus, nu s-a întâmplat s` vin` ni[te bani special pentru ace[ti
copii (interviu director). 

Dac` personalul didactic din [coal` identific` o serie de dificult`]i referitoare la integrarea [i [colarizarea copiilor

cu CES, aprecierile tuturor elevilor intervieva]i privind condi]iile de sprijin oferite de [coal` (cu referire la cadrele

didactice, materialul didactic din [coal`, activit`]ile desf`[urate [.a.) sunt pozitive – le place [coala, le plac
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profesorii, le plac, în general, [i colegii: E1: Îmi place mult cum arat`, cum e aranjat` [coala. Îmi plac [i colegii din
clas`, mai ales c` sunt multe fete. E bine c` m` ajut` doamna Dorina [profesoara de sprijin]. Cu ea înv`] la matematic`.
E2: Îmi place doamna înv`]`toare, dar [i doamna Dorina [profesoara de sprijin]. E3: Îmi place pentru c` m` joc cu copiii,
scriu, cânt`m, juc`m fotbal. Îmi place [i doamna înv`]`toare. Dar nu-mi plac unii colegi pentru c` le bat pe fete.

Opiniile exprimate de p`rin]i sunt, de asemenea, apreciative, similare cu ale propriilor copii. De altfel, cl`direa

[colii, spa]iile [colare, mobilierul [.a. se prezint` la un nivel corespunz`tor.

l Modalit`]i de evaluare ini]ial` a copiilor cu CES

Copiii cu CES care frecventeaz` [coala au fost identifica]i fie în perioada frecvent`rii înv`]`mântului pre[colar –

ace[tia au certificat de la Direc]ia Jude]ean` de Asisten]` Social` [i Protec]ie a Copilului – fie la debutul în

înv`]`mântul primar. În cazul acestei ultime categorii, procesul de evaluare [i identificare este urm`torul:

înv`]`torul, pe baza propriilor observa]ii asupra copilului, realizate pe parcursul unei anumite perioade (primul

semestru, primul an [colar) recomand` evaluarea lui – mai întâi de c`tre consilierul [colar [i profesorul de sprijin,

apoi de c`tre Comisia Intern` de Evaluare, care func]ioneaz` în cadrul Centrului [colar pentru Educa]ie Incluziv`.

Anterior evalu`rii de c`tre Comisie, [coala contacteaz` familia [i comunic` motivul propunerii copilului pentru

evaluare. De multe ori, îns`, cel pu]in într-o prim` faz`, p`rin]ii refuz` evaluarea. 

- Deci noi îi identific`m... Recomandarea vine din partea înv`]`toarei. Sigur c` nu chiar din primele s`pt`mâni de [coal`
[i dup` aia sunt evalua]i. Deci procesul este urm`torul: îl iau eu, îl ia colegul, consilierul [colii, îi aplic`m mai multe
teste, iar în urma testelor, chem`m comisia de evaluare. Aceasta se întrune[te o dat` pe semestru [i a[a merge la fiecare
[coal`. Lu`m [i leg`tura cu familia mai întâi, înainte de a chema comisia, explic`m. Sunt p`rin]i care chiar ei solicit`
c` au observat c` n-are un comportament normal copilul. Dar sunt [i familii care refuz`. În prima faz` nu recunosc,
absolut, nici nu recunosc problema copiilor lor. Am stat de vorb` cu unii p`rin]i [i am zis: haide]i s` vedem [i
comportamentul acas`, s` c`ut`m cauza. Pentru c` a venit [i a zis „Doamn`, dar nu mai biruiesc cu el, ce s` fac?”
Haide]i s` c`ut`m cauza, de acolo, dac` nu [tim cauza n-avem cum s` rezolv`m cazul, [i sunt care nu vor s`
recunoasc`, nu vor s` ne spun`. De exemplu, este o feti]`, în clasa a VII-a, i s-a recomandat [coala special` înc` din
clasa I, dar p`rin]ii au refuza (interviu profesor de sprijin). 

- P`rin]ii sunt interesa]i ca elevii, copiii lor s` profeseze [i î[i doresc ca ei s` mearg` la [coal` [i atunci ascund faptul c`
fiul lor este agresiv sau foarte violent. Sau transfer` copilul de la o [coal` la alta. Trebuie s`-i form`m [i inform`m [i
pe p`rin]i. De exemplu, la ciclul primar, nu to]i p`rin]ii sunt de acord ca doamna [profesoara de sprijin] s` fac` exerci]ii
cu ei sau cu un alt specialist în ideea c` sunt handicapa]i. Ei nu în]eleg scopul pentru care se fac aceste [edin]e, ei nu
vor s` recunoasc` c` fiul sau fiica lor are o problem`. Ei trebuie informa]i. Ace[ti p`rin]i refuz` categoric s` vin` [i la
[edin]e. Pân` când reu[im s`-i determin`m s` în]eleag` c` au copii cu probleme mai dureaz`. Al]ii recunosc c` se poate
lucra eficient, pentru c` ei sunt interesa]i (focus grup cadre didactice).

- Cum v` spuneam, au fost p`rin]i care pur [i simplu au refuzat evaluarea copiilor, nu pot s` admit` aceast` etichet`,
c` fiul sau fiica lor este a[a [i atunci copilul are de suferit. Chiar avem copii care fac obiectul [colii incluzive [i p`rin]ii
nu doresc acest lucru, dar nu to]i (interviu director). 

O propunere formulat` în cadrul discu]iilor de grup cu cadrele didactice legat` de procesul de evaluare [i

identificare a copiilor cu CES se refer` la necesitatea, cel pu]in în unele cazuri, a reevalu`rii acestora: Eu cred c` ar
trebui s` fie retesta]i, reevalua]i. Eu am o feti]`, X, care este din ce în ce mai prezent` la or`. Ea [i-a revenit [i este capabil`,
este atent`, mi se pare c` s-a de[teptat în ultima perioad`. De aceea, eu spun c` ar trebui retesta]i ca s` nu r`mân` la
acela[i nivel. Aceast` retestare ar trebui s` fie periodic`.

l Activit`]i derulate cu copiii cu CES; aprecieri privind oportunit`]ile de înv`]are din [coal` 

Opiniile cadrelor didactice cu privire la oportunit`]ile de înv`]are de care dispune [coala sub aspectul resurselor

umane, materiale [.a. au fost deja prezentate. Legat de acestea, o problem` pe care o mai sesizeaz` personalul

didactic, se refer` la lipsa resurselor financiare (atât la nivelul [colii, cât [i al familiilor copiilor cu CES) necesare

organiz`rii unor activit`]i extracurriculare: vizionare de spectacole, excursii etc.

Elevii [i p`rin]ii apreciaz` pozitiv activit`]ile organizate în [coal`, atât cele din cadrul programului [colar propriu-

zis, desf`[urate sub asisten]a cadrelor didactice, cât [i activit`]ile de remediere la disciplinele limba român` [i

matematic`, sus]inute de profesorul de sprijin. Sunt apreciate, de asemenea, în special de c`tre p`rin]i, activit`]i

de consiliere cu acela[i profesor de sprijin sau cu consilierul [colar [.a. Elevii î[i exprim`, totodat`, atrac]ia pentru

anumite discipline (unii pentru scriere, desen, muzic` [i sport, al]ii pentru matematic`, informatic`, limba român`,

fizic` [.a.), dar [i dificult`]ile pe care le întâmpin` la altele (limba maghiar` sau limba român`, matematic`, chimie

sau fizic` etc.). În func]ie de preferin]ele pe care le au, unii dintre copii ar dori ca numai aceste discipline s` se înve]e
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la [coal`, iar al]ii ca activit`]ile extra[colare s` fie mai numeroase [i atractive (de exemplu, activit`]i sportive, jocuri,

excursii [.a.). De altfel, [i profesorul de sprijin men]ioneaz` atrac]ia copiilor cu CES pentru astfel de activit`]i [i

efectele pozitive asupra lor: Am avut [i jocuri [i a[a. Iau din clas`, dac` îmi permite timpul [i în func]ie de orarul lor,
iau câte un copil f`r` probleme cu un copil cu probleme [i atunci se joac`. Pentru socializare, da. {i le place. {i se simt
altfel. {i am fost [i la un spectacol. {i au fost [i copiii ace[tia cu CES.

l Integrarea în înv`]`mântul de mas` – percep]ia elevilor [i a familiei privind alegerea [colii 

To]i elevii investiga]i frecventeaz` [coala analizat` de la debutul lor [colar, ca atare atât ei, cât [i p`rin]ii nu cunosc

o alt` [coal` (special` sau apar]inând tot înv`]`mântului de mas`) fa]` de care s` poat` realiza compara]ii. P`rin]ii

intervieva]i î[i declar`, totu[i, preferin]a pentru aceast` [coal` (în care elevii sunt înscri[i deoarece domiciliaz` în

aria ei de recrutare, nereprezentând rezultatul unei alegeri) considerând c` astfel copiii vor putea beneficia de o

educa]ie corespunz`toare (sunt apreciativi fa]` de [coal`, fa]` de întreg personalul didactic), evitând totodat`

etichet`rile care ar ap`rea în cazul frecvent`rii unei [coli speciale. Un singur p`rinte declar` atunci când i se solicit`

opinii cu privire la înv`]`toarea copilului: nu o pot vedea în ochi... De altfel, mama a solicitat trecerea copilului

într-o alt` clas`, motivul invocat fiind comportamentul neadecvat al înv`]`toarei fa]` de acesta: îl ceart` permanent,
iar copilul se simte r`u fa]` de colegi. Rezolvarea cererii a fost amânat` de c`tre conducerea unit`]ii de înv`]`mânt

pentru anul [colar urm`tor.

l Atitudini fa]` de copiii cu CES în spa]iul [colii 

Perspectiva cadrelor didactice

Cadrele didactice intervievate men]ioneaz` anumite reac]ii adverse la p`rin]ii celorlal]i elevi fa]` de prezen]a în

[coal` a copiilor cu dificult`]i de înv`]are. Astfel de reac]ii au fost mai accentuate în primii ani dup` implementarea

m`surii de incluziune, dar reapar la începutul fiec`rui an [colar în cazul p`rin]ilor elevilor care intr` în clasa I sau

ori de câte ori intervine câte un incident provocat de un copil cu CES: P`rin]ii spuneau c` deranjeaz` orele, c` trebuie
s` fie du[i în [colile speciale, c` nu le e locul aici, c` influen]eaz` [i pe ceilal]i copii, fie comportamental, fie... Acum p`rin]ii
celorlal]i copii practic le adun` haine, pân` [i mâncare, deci îi ajut` din toate... Eu zic c` s-au sensibilizat. Sigur, acuma
e de lucrat cu cei care vin cu copii în clasa I. De fiecare dat` (interviu profesor de sprijin). Au existat situa]ii în care a
intervenit domnul director la [edin]e, când am mediat conflictul, era la sfâr[it de semestru, mai erau dou` sau trei s`pt`mâni
pân` la vacan]` [i atunci l-am rugat pe domnul director s` intervin`. A avut un efect pozitiv (focus cadre didactice).

Anumite reac]ii negative ale unora dintre p`rin]i sunt considerate de c`tre cadrele didactice ca justificate: Pe de o
parte sunt justificate, pentru c` vin p`rin]ii [i îmi spun: „Doamn`, dumneavoastr` dac` a]i avea un copil [i ar veni în
fiecare zi c` îl deranjeaz` X [i a[a”. Pentru c`, v-am spus, devin [i violen]i ace[ti copii [i mai ales care au [i tulbur`ri
comportamentale [i deficien]` mintal`, atunci provoac` multe conflicte [i înv`]`toarea merge, îl tempereaz` s` fie atent la
activitate. Asta e, societatea nu e preg`tit` s` accepte (interviu profesor de sprijin).

În justificarea pe care cadrele didactice o acord` reac]iilor negative ale celorlal]i p`rin]i fa]` de copiii cu dificult`]i

de înv`]are transpar, uneori, propriile rezerve fa]` de prezen]a acestora în [coal`: Dac` p`rin]ii reac]ioneaz` astfel,
risc`m ca în clasele în care ei sunt integra]i, elevii buni s` plece, sufer` din cauza lor. Discrepan]a cre[te, p`rin]ii care au
anumite preten]ii fac reclama]ii la nivel [colar [i încet, încet… De asemenea, disciplina [colar` este o problem` destul de
serioas`. Foarte rar g`se[ti un copil CES cuminte. Sau copiii care au forme grave [i care nu-[i iau tratamentul la timp se
aga]` fizic de ceilal]i, fiind copii v` da]i seama rezolvarea nu o g`sesc pe hârtie sau prin dialog, ci prin manifest`ri violente.
Este deja for]at` integrarea lor, cel pu]in a[a mi se pare, for]at` (focus cadre didactice).

Sunt [i unii profesori – poate mai pu]ini [i care î[i exprim` cu mai mult` timiditate opinia – care afirm`: La mine
nu sunt probleme cu p`rin]ii celorlal]i copii. Copiii cu CES se socializeaz` foarte bine. Uneori nici nu î]i dai seama c` sunt
în clas` elevi cu CES.

Pe lâng` reac]iile p`rin]ilor, au fost men]ionate [i anumite nemul]umiri ale colegilor copiilor cu CES, legate, de

cele mai multe ori, de modul de evaluare [i, posibil, de atitudinea mai protectoare a unor cadre didactice fa]` de

ace[tia: Apoi au venit reac]ii [i din partea copiilor – de ce X a primit 5 la lucrare [i eu nu? De ce lui i se permite, mie nu?
Deci, au fost [i din partea lor (interviu profesor de sprijin).
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Perspectiva copiilor cu CES

Aprecierile tuturor copiilor cu privire la atitudinea manifestat` fa]` de ei de c`tre cadrele didactice sunt pozitive:

se poart` la fel [i cu mine [i cu colegii/doamna înv`]`toare se poart` la fel cu to]i copiii din clas`/nu se comport` diferit cu
mine/m` în]eleg foarte bine cu to]i profesorii/to]i sunt buni, dar cel mai mult îmi place profesorul de sport... de aici [i de la
Centrul Caritas. Astfel de aprecieri exprimate de copii semnific` faptul c` rezervele manifestate de unele dintre

cadrele didactice cu privire la prezen]a copiilor cu CES în [coal` nu sunt vizibile la nivelul atitudinilor [i

comportamentului lor fa]` de ace[tia.

În privin]a atitudinilor manifestate de colegii de clas`, r`spunsurile subiec]ilor intervieva]i se diferen]iaz`. Astfel, o

parte dintre ace[tia declar`: colegii se poart` la fel cu to]i colegii... [i cu mine. Am [i un prieten în clas`, dar nu ne întâlnim
în afara [colii pentru c` st`m departe/ne în]elegem bine cu to]i (interviu elev CES). Din r`spunsurile altora se observ`,

îns`, c` sunt marginaliza]i [i chiar marca]i de comportamentul manifestat de colegi sau de faptul c` sunt ignora]i

de c`tre ace[tia: Nu am prieteni în clas`, colegii nu vor s` m` ajute/Colegii... fetele [i b`ie]ii sunt mai dep`rta]i de mine
decât fa]` de al]i colegi. Pentru c` eu citesc mai greu, m` descurc mai greu la tabl`. Ei cred c` sunt proast`. Nu mi-au
spus, dar eu a[a cred (interviu elev CES).

Perspectiva colegilor

Perspectiva colegilor copiilor cu CES privind prezen]a în clas` a acestora a fost desprins` din r`spunsurile la un

chestionar de atitudini care le-a fost adresat. Analiza r`spunsurilor a eviden]iat urm`toarele: 

- aproximativ 17% dintre elevi nu sunt de acord cu prezen]a în clas` a copiilor cu dificult`]i de înv`]are;

- un sfert nu ar dori s` îi aib` colegi de banc`;

- 25% apreciaz` c` nici p`rin]ii nu ar fi de acord s` aib` colegi de banc` copii cu CES;

- mai mult de jum`tate afirm` c` elevii din clas` se poart` mai r`u cu copiii cu dificult`]i de înv`]are decât cu

restul colegilor. 

Se constat` a[adar c` o propor]ie important` dintre elevi manifest` atitudini personale negative fa]` de copiii cu

CES, o pondere [i mai ridicat` reprezentându-[i existen]a unor atitudini similare la proprii p`rin]i [i la colegi.

Solicita]i s`-[i exprime opiniile [i cu privire la comportamentul cadrelor didactice, se observ` îns` c` nici un elev

nu consider` c` acesta este discriminatoriu, cel mult în sens pozitiv. Constatarea permite avansarea ipotezei

conform c`reia comportamentul [i atitudinile negative ale elevilor fa]` de copiii cu CES, colegi de-ai lor, sunt

generate de mediul familial [i nu de cel [colar, respectiv de eventuale atitudini similare din partea cadrelor

didactice. Pe de alt` parte, este posibil ca r`spunsurile referitoare la cadrele didactice oferite de elevi s` se înscrie

în categoria celor dezirabile. 

Tabel 1. Atitudini personale (%)

Tabel 2. Percep]ii asupra atitudinilor p`rin]ilor (%)

Sunt de Mi-e Nu sunt de Total

acord / Da indiferent acord / Nu

În clasa ta sunt colegi care au unele probleme 

de s`n`tate. Ce p`rere ai despre aceast` situa]ie? 66,6 16,7 16,7 100,0

Ai vrea s` stai cu el / ea în banc`? 33,3 41,7 25,0 100,0

Ce p`rere crezi c` ar avea p`rin]ii t`i dac` ar trebui s` stai cu unul dintre ace[ti colegi în banc`?

Ar fi de acord Le-ar fi indiferent Ar fi împotriv` Nu [tiu / nu Total

îmi dau seama

41,6 16,7 25,0 16,7 100,0
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Tabel 3. Percep]ii asupra atitudinilor colegilor [i profesorilor (%)

Perspectiva p`rin]ilor

În general, p`rin]ii copiilor cu CES apreciaz` pozitiv comportamentul cadrelor didactice fa]` de ace[tia, declarând

c` nu au observat un tratament discriminatoriu negativ din partea profesorilor, ci, mai curând, atitudini mai

protectoare, comparativ cu comportamentul manifestat fa]` de ceilal]i copii: To]i mi se par OK. {i am venit la fiecare
în parte. 

Opinii similare sunt exprimate [i cu privire la p`rin]ii celorlal]i copii, cu men]ionarea faptului c` îi cunosc pu]in,

în special de la [edin]ele cu p`rin]ii.

Remarci deosebite nu sunt formulate nici la adresa colegilor de clas`, cu o singur` excep]ie: un copil i-a t`iat
pantalonii fiului meu. Acest incident pare a fi asociat – mai mult sau mai pu]in – de c`tre p`rinte cu situa]ia

propriului copil – copil cu CES.

l Aprecieri privind evolu]ia [colar` [i rezultatele [colare ale copiilor cu CES 

Aprecierile exprimate de cadrele didactice cu privire la evolu]ia [colar` [i rezultatele elevilor se diferen]iaz` în

func]ie de situa]iile pe care ace[tia le au în vedere (copii cu dificult`]i severe sau mai u[oare), de disciplinele sau

nivelul de înv`]`mânt la care predau (am auzit c` în clasele primare înv`]a mai bine), de posibilele modific`ri

intervenite în evolu]ia intelectual` a copiilor (s-a schimbat foarte mult, parc` s-a de[teptat). Astfel, la unele cadre

didactice se poate constata, în raport cu cazurile de copii cu dificult`]i mai grave, atitudini care reflect` demisia de

la rolul cu care au fost investite, acestea ajungând s` formuleze aprecieri de genul: asta e, nu avem ce face... cum
intr` a[a ies. Asemenea aprecieri sunt exprimate, totu[i, de un num`r relativ redus de cadre didactice, majoritatea

(dar cu referire la copiii cu dificult`]i mai u[oare) eviden]iind progresele înregistrate de elevi: 

La mine la clas` e o feti]` care a progresat mult la disciplina mea. Are [i note de 8 [i 9. {i nu pot spune c` am favorizat-o.
A evoluat mult [i îi place matematica. Sper c` o s` mearg` bine [i în continuare. {i chiar mai bine. Dar la alte discipline
nu se prea vede un progres.
{i un elev din clasa mea s-a schimbat mult. Are rezultate tot mai bune. {i la disciplina mea [i am v`zut c` [i la altele.
Dar [i p`rin]ii se ocup` foarte mult de el. 

Justificând, într-un fel, rezervele pe care le au în ceea ce prive[te integrarea copiilor cu dificult`]i grave în

înv`]`mântul de mas`, profesorii men]ioneaz` [i fenomenul de abandon [colar în cazul unora dintre ace[tia (Avem
[i copii care au abandonat [coala. Aveau deficien]e grave. {i mai [i proveneau din familii dezorganizate. Dar cauza o
reprezenta, în primul rând, deficien]a sever` (focus cadre didactice).

O problem` general`, men]ionat` de profesori, referitoare la integrarea copiilor cu CES în înv`]`mântul de mas`,

mai exact la posibilitatea de continuare a studiilor, vizeaz` [ansele de acces ale acestora în nivelurile de educa]ie

postgimnazial`. În opinia lor, acestea s-au diminuat o dat` cu restructurarea sistemului de înv`]`mânt [i

desfiin]area SAM-urilor: Deci, pân` acuma, pân` anul `sta, au urmat [colile profesionale, SAM-urile, au fost care s-au
[i angajat. Anul `sta nu [tiu ce va fi cu liceele, deci de aici practic s-ar rupe firul. Sunt pu]ine licee, [i a[a au fost pu]ine
licee care au avut asemenea clase care au primit. {i acuma cum ei au avut posibilitatea s` nu se prezinte la teza unic`,
s-a dat teza separat. Sigur c` nu pot, în prim` faz`, s` fie repartiza]i la licee, vor fi în func]ie de num`rul de locuri (interviu

profesor de sprijin).

Se poart` Se poart` Se poart` Nu [tiu / nu Total

la fel ca [i mai r`u mai bine îmi dau

cu restul decât cu decât cu seama

colegilor restul restul 

colegilor colegilor

În general, cum se poart` colegii 

din clasa voastr` cu ace[ti copii? 33,3 55,6 11,1 0,0 100,0

Dar profesorii cum se poart` cu ace[tia? 66,7 0,0 33,3 0,0 100,0
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Un alt aspect pus în discu]ie de unul dintre participan]ii la focus grup vizeaz` o perspectiv` mai larg` – integrarea

copiilor în via]a social` dup` încheierea studiilor: Guvernul, Parlamentul, ar trebui s` ia ni[te m`suri, pentru c` este o
problem` na]ional`. Nu putem s` ne tot ascundem, i-am integrat totul este OK, dar totul nu este OK [i trebuie regândit
foarte bine. Am tot încercat cinci, zece ani, nu ne cost` foarte mult s`-i lu`m [i s`-i adun`m într-o singur` [coal`. Plus,
trebuie s` ne gândim ca finalitate, nu am sc`pat de ei dac` intr` în profesional. Problema este ce va fi cu ei?! Societatea
trebuie s` dea mult mai mult, trebuie investi]ii. 

Desigur, problema pus` în discu]ie e pertinent` [i trebuie serios luat` în considerare, dar modul în care se refer`

la copiii cu dificult`]i de înv`]are exprim` un anumit gen de atitudine fa]` de ace[tia, ridicând în acela[i timp

serioase semne de întrebare asupra tipului de rela]ie dintre repondent [i copii [i a gradului s`u de implicare în

educa]ia lor. Este evident`, totodat`, respingerea ideii de educa]ie incluziv`.

De altfel, pe tot parcursul discu]iilor de grup cu cadrele didactice, indiferent de tema sau aspectul abordat, s-a

manifestat în mod constant o atitudine mai mult sau mai pu]in rezervat` privind integrarea copiilor cu CES în

înv`]`mântul de mas`, atitudine cu posibile efecte negative în planul calit`]ii [i eficien]ei activit`]ii personalului

didactic [i, bineîn]eles, al rezultatelor [i progresului elevilor. 

Perspectiva elevilor asupra propriilor rezultate [colare poate fi apreciat`, în general, ca pozitiv` [i în acela[i timp

obiectiv`. Iat` ce declar`, în acest sens, unii dintre ei:

Am bine [i foarte bine, dar [i suficient la român`. Astea le merit.
Am la tehnologie [i informatic` 10, la român` - 5, la fizic` 6 [i 7, la biologie 5 [i 6, la desen 8 [i 9 [i la matematic` 4 [i
5.
Am note [i rele [i bune. Bune la român` (6), la geografie (7), la tehnologie [i la desen (10). La matematic` am note rele
– 4, 5, 6. 

Asemenea rezultate, dac` sunt ob]inute în urma unui proces corect de evaluare, pot fi considerate ca semnale

încurajatoare.

l Colaborarea [coal` – familie

De multe ori în mod justificat, alteori reflectând încercarea de transfer a responsabilit`]ii educa]iei copiilor de la

un partener la altul ([coal` – familie), tema privind colaborarea [coal` – familie, implicarea redus` a p`rin]ilor în

rezolvarea problemelor [colii [i / sau educa]ia copiilor apare frecvent în discursul cadrelor didactice din majoritatea

[colilor. Cu atât mai mult, personalul didactic implicat în educa]ia copiilor cu CES reclam` necesitatea unei

colabor`ri strânse cu p`rin]ii, pe care o consider`, în mod obiectiv, indispensabil`: Ar fi bine s` vin` familia ca
s`-i poat` sprijini. Dac` familia nu cunoa[te problema, dac` nu-i sprijin`, degeaba folosim metode. De asemenea, ar trebui
s` existe anumite pârghii care s`-i oblige s` recunoasc` [i s` se implice. Familia este foarte important` (focus cadre

didactice).

Din p`cate, o bun` parte dintre familiile copiilor cu dificult`]i de înv`]are (în special cele care prezint` caracteristici

precum condi]ii materiale precare, nivel redus de instruire [i atitudini rezervate fa]` de educa]ia copiilor, familii

dezorganizate etc.) nu în]eleg importan]a pe care o are pentru evolu]ia [colar` a copiilor men]inerea unei colabor`ri

strânse cu [coala [i cadrele didactice: Colaborarea cu p`rin]ii este slab`. Am impresia c` p`rin]ii se retrag, nu vor s`
recunoasc` problemele copiilor. Deci vin prima dat`, stau de vorb` cu tine, da, au în]eles cum e mai bine s` facem pentru
copil, dar dup` aia, gata. Cred c` e [i jena de a avea asemenea copil sau... Nici la [edin]ele cu p`rin]ii nu vin, mai bine
o caut` pe înv`]`toare în urm`toarea zi… E foarte greu. S` ne punem fiecare în situa]ia lor... e greu. {i mai ales, cum s`
spun, pentru p`rin]ii care au un singur copil [i e a[a... [i mai au [i condi]ii materiale proaste, deci tot (interviu profesor

de sprijin). 

Conform declara]iilor personalului didactic, exist` [i familii care se preocup` foarte mult de copii, îi ajut`

permanent la lec]ii, men]in o strâns` colaborare cu cadrele didactice [i profesorul de sprijin, le urm`re[te

dezvoltarea intelectual` [i progresele [colare înregistrate. Acestora le corespunde, de obicei, un statut socio-

economic mai înalt. Sunt îns` [i p`rin]i care doresc ca fiul sau fiica, de[i prezint` dificult`]i de înv`]are, s` le

dep`[easc` propria condi]ie, în acest scop apelând frecvent la serviciile de consiliere ale profesorului de sprijin:

Pentru o familie care are [i probleme sociale, nu mai este a[a de greu... Adic` nu mai este a[a de greu de acceptat deficien]a
copilului. Ei altfel în]eleg, altfel o iau. „[ti]i doamn`, dac` eu n-am, nu [tiu s` citesc, m`car copilul s` [tie, chiar dac` e
a[a. Spune]i-mi ce s` fac” (interviu profesor de sprijin). 
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În vederea modific`rii atitudinii p`rin]ilor fa]` de [coal` [i educa]ia copiilor, precum [i pentru ameliorarea rela]iilor

cu [coala, institu]ia în spe]` trebuie s` aib` un rol proactiv, s` ias` din pasivitate, din a[teptarea unui prim pas f`cut

de c`tre familie, s` sprijine efectiv p`rin]ii, s`-[i fac` vizibile serviciile de consiliere, concomitent cu diversificarea

[i cre[terea calit`]ii acestora. Este o propunere, pe care, îns`, numai timid o sugereaz` [i profesorul de sprijin:

Probabil ni[te m`suri care s` se adreseze p`rin]ilor or fi binevenite, un tip de asisten]`, sau ni[te întâlniri în care s` se…
Ni[te consilieri care s` fac` mai mult pentru p`rin]i.

INFORMA}II PRIVIND MEDIUL SOCIAL AL COPIILOR CU CES

l Activit`]i extra[colare în care sunt implica]i copiii cu CES

Principalele activit`]i în care sunt implica]i copiii, a[a cum ei în[i[i au men]ionat, sunt cele pe care le desf`[oar`

împreun` cu p`rin]ii [i fra]ii: activit`]i gospod`re[ti (cump`r`turi, g`tit), activit`]i de timp liber (vizionarea

programelor TV, plimb`ri [.a.). Jocul, plimb`rile cu prietenii sau prietenele sunt, de asemenea, amintite de unii

dintre copii. Al]ii fac [i sport (fotbal [i judo) în cadrul unor cluburi sportive din ora[ (eu m-am dus singur, f`r`

[tirea p`rin]ilor... e gratis) sau în cadrul [colii (Sunt c`pitanul echipei de fotbal a [colii. Am dou` medalii [i 4 diplome.
{i sunt [i în echipa de dansuri).

l Integrarea în cercul de prieteni

În ceea ce prive[te integrarea în cercul de prieteni ai copiilor cu dificult`]i de înv`]are investiga]i se înregistreaz`

situa]ii diferite: unii dintre ei, a[a cum am mai amintit, prezint` o bun` socializare la nivelul colectivului de elevi,

având chiar [i prieteni în clas`, dar [i acas`; al]ii au rela]ii colegiale cu elevii din clas`, mai mult sau mai pu]in

apropiate, dar au prieteni în vecin`tatea domiciliului; a treia categorie este cea a copiilor marginaliza]i, f`r` prieteni

la [coal` sau acas`, [i care resimt dramatic aceast` situa]ie. O feti]` care face parte din aceast` ultim` categorie

relateaz` plângând: Nu am nici o prieten`. Eu încerc, dar... [i tare mult a[ vrea. Copiii se joac` pe-afar`, dar cu mine
nu. {i stau mai mult în cas`. 
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STUDIU DE CAZ NR. 8

DATE GENERALE DESPRE {COAL~

l {coala [i contextul social 

{coala cu clasele I-VIII este una dintre cele mai mari [coli din municipiul în care este situat`. Unitatea a fost

înfiin]at` în anul 1972 [i, la deschidere avea 13 clase cu predare în limba român` [i 9 clase cu predare în limba

maghiar`. În cei peste 35 de ani de existen]`, [coala s-a dezvoltat constant, atât ca popula]ie [colar` cât [i ca nivel

de dot`ri. La începutul anilor ’90 [coala func]ioneaz` în trei schimburi, iar de la începutul anilor 2000 intr` în

func]iune prima clas` în alternativa educa]ional` Step by Step. 

În prezent [coala are 567 de elevi, aproximativ o cincime din popula]ia [colar` studiind în cadrul sec]iei maghiare.

Colectivul de profesori este format din 55 de cadre didactice dintre care 19 predau la ciclul primar. Peste 80%

dintre acestea de]in gradul didactic I. Rela]ia apropiat` cu administra]ia local` cât [i contribu]iile p`rin]ilor sau ale

altor donori au f`cut ca [coala s` se bucure în ultimii ani de un nivel satisf`c`tor de resurse. În prezent [coala are:

- 16 s`li de clas`, cu mobilier modern;

- 4 laboratoare (biologie, fizic`, chimie [i informatic`);

- 4 cabinete (lb. român`, matematic`, istorie [i geografie);

- bibliotec`; 

- cabinet de consiliere [colar`;

- 1 sal` de sport [i mai multe terenuri pentru jocuri sportive.

l Tradi]ia [colii în comunitate 

{coala are o tradi]ie de peste 35 de ani la nivelul comunit`]ii. În urma evalu`rilor externe, aceasta a fost declarat`

{coal` reprezentativ`, o confirmare a activit`]ilor didactice de calitate desf`[urate de institu]ie. La nivelul

comunit`]ii, [coala are numeroase colabor`ri cu alte unit`]i de înv`]`mânt din ora[ul în care este situat` [coala,

dar [i din alte ora[e, precum [i cu diferite asocia]ii [i funda]ii, concretizate în diferite proiecte [i parteneriate.

În fiecare an [coala ini]iaz` numeroase activit`]i extra-[colare la care particip` un mare num`r de elevi, dar [i de

p`rin]i sau al]i reprezentan]i ai comunit`]ii: reprezenta]ii ale echipei de teatru [i ale ansamblului coral, concursuri

[colare (matematic`, informatic`, istorie) etc. De asemenea, [coala public` cu regularitate o revist` adresat`, dar

[i realizat` de c`tre elevii [colii. De asemenea, [coala are o bogat` experien]` interna]ional` în derularea de proiecte

în domeniul ecologic, la care au participat activ copii cu cerin]e educa]ionale speciale. 

l Tradi]ia [colii în [colarizarea copiilor cu CES – politica general`

Începând cu anul [colar 1999/2000 unitatea [colarizeaz` în mod oficial copii cu CES, odat` cu primele m`suri de

includere a acestor copii în înv`]`mântul de mas`. Înainte de aceast` dat` elevii cu CES nu erau recunoscu]i în

mod oficial, de[i cadrele didactice care predau înc` de atunci în [coal` au confirmat faptul c` era [colarizat un

num`r semnificativ de copii cu astfel de cerin]e. 

De[i nu putem vorbi despre o tradi]ie în [colarizarea copiilor cu CES, [coala a oferit numeroase exemple prin care

[i-a dezvoltat propria capacitate de asisten]` pentru aceast` categorie de elevi, în special în ultimii ani. Experien]a

[colariz`rii unor copii cu diferite grade de handicap fizic locomotor, somatic, vizual, mental, neuropsihic sau

asociat (vezi sub-capitolul urm`tor) a impus ini]ierea unor activit`]i prin care s` se r`spund` nevoilor lor specifice,

esen]ial diferite în compara]ie cu cele ale celorlal]i elevi. Asisten]a oferit` acestor copii se sprijin`, deocamdat`, în

întregime pe eforturile cadrelor didactice din [coal` [i pe schimbul de experien]` realizat în cadrul diferitelor

proiecte educa]ionale cu personal didactic din alte unit`]i de înv`]`mânt. Efectele acestei st`ri de fapt sunt

negative, dup` cum indic` interviurile cu reprezentan]i ai [colii: În fi[a noastr` de activitate nu intr` activit`]i
recuperatorii cu ei, noi mergem mai mult pe consiliere, e clar c` to]i copiii care au CES trec pe la mine [i m` cunosc [i-a[a
c` facem consiliere. Imaginea de sine e sc`zut` la majoritatea acestor copii, se confrunt` cu diverse dificult`]i de adaptare,
conflicte cu colegii. Eu lucrez mai mult pe partea asta, dar mai am [i copii cu care ajung s` fac [i activit`]i recuperatorii,
în limita timpului pe care reu[esc s`-l aloc [i pentru aceasta. Cu siguran]` ace[ti copii ar avea nevoie de un sprijin mult mai
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mare [i în aceste activit`]i, mul]i dintre ei nu au nicio [ans` s` ]in` pasul cu colegii lor f`r` s` fac` recuperare, dar în
condi]iile date facem [i noi tot ce putem s`-i ajut`m (interviu consilier [colar).

l Date statistice privind copiii cu CES din [coal` 

La nivelul anului [colar 2008 / 2009, [coala a avut un efectiv total de 567 elevi:

- 234 elevi în ciclul primar, grupa]i în 12 clase ([i clase cu predare în alternativa Step by Step);

- 333 elevi în ciclul gimnazial, grupa]i în 16 clase (integral cu predare în sistemul de înv`]`mânt tradi]ional).

În acest an [colar, unitatea de înv`]`mânt a [colarizat un num`r de 13 elevi cu CES, recunoscu]i oficial de

sistemul de protec]ie [i asisten]` de specialitate: 4 elevi în ciclul primar [i 9 elevi în ciclul gimnazial. Pe lâng`

ace[tia, Comisia Intern` de Evaluare a propus al]i 7 copii din ciclul primar pentru a beneficia de profesor de sprijin

[i curriculum adaptat. 

Se observ` faptul c` distribu]ia acestor copii este dezechilibrat`, unele clase având trei sau chiar patru copii cu CES

în timp ce altele nu au niciun copil recunoscut ca având nevoi speciale de educa]ie. În plus, pe lâng` elevii deja

identifica]i exist` [i al]i elevi cu dificult`]i de înv`]are îns`, din p`cate, [coala nu a realizat pân` acum o fotografie

fidel` a lor (num`r, distribu]ie pe clase, niveluri de înv`]`mânt, tipuri de dificult`]i). Despre existen]a acestor copii

am aflat în mod direct de la înv`]`torii, profesorii sau personalul didactic de sprijin: Pu]ini dintre copiii care vin din
gr`dini]e au certificat pe deficien]` mintal`. Au certificat de CES cei care au o problem` somatic`, sau avem copil în clasa
a treia care are ampliopie sever`, [i-atunci pe vizual are certificatul de CES, dar pe mental din gr`dini]e nu vin. Pe unii
nu-i intereseaz`, nu în]eleg cât de important este s`-i monitorizezi [i s`-i aju]i înc` din gr`dini]`. {tiu c` acolo jocul este
activitatea principal`, nu se identific` a[a de repede [i lipse[te [i preg`tirea, îns` acest efort chiar ar trebui f`cut. Dac` ne
uit`m la ultimii trei ani, ca [i evolu]ie a num`rului de copii cu CES, eu cred c`-s mai mul]i copii cu CES în [coal`, chiar
dac` unii s-au transferat în alt` parte sau chiar la [coala special`. Totu[i avem mai mul]i pentru c` acum noi îi
diagnostic`m mult mai atent ca înainte. Pân` acum nu exista consilier, înv`]`torul nu era abilitat s` diagnosticheze [i s`
trimit` mai departe, nici nu [tiau ce s` fac` cu ei [i încotro s` se duc` (interviu consilier [colar). ]inând cont de faptul

c` ponderea cadrelor didactice intervievate acoper` aproximativ 1/6 din totalul personalului didactic din [coal` [i

având în vedere num`rul de cazuri semnalate de ace[tia se poate estima c` în unitate mai este [colarizat cel pu]in

un num`r egal de copii cu CES în compara]ie cu cei recunoscu]i oficial.

În cazul celor 13 elevi care au certificat de expertiz` [i orientare [colar` de la Direc]ia pentru Protec]ia Copilului

cu cea mai mare frecven]` întâlnim handicapul de tip mental/psihic (5 cazuri), somatic (2 cazuri) [i locomotor (2

cazuri). Celelalte situa]ii se refer` la dificult`]i vizuale, asociate sau la encefalopatie infantil` sechelar` (EIS).

În anul [colar 2008/2009 [coala a încetat s` mai beneficieze de serviciile unui profesor de sprijin, ra]iunile pentru

aceast` stare de fapt ne-fiind cunoscute de personalul din [coal`: În urma evalu`rii unor copii de c`tre comisia intern`,
cât [i ]inând cont de copiii care aveau deja dosar de la Protec]ia Copilului, ne-a trimis atunci profesorul de sprijin, pe care
din p`cate anul acesta nu ni l-au mai trimis. Cauzele presupuse de director [i consilierul [colar sunt insuficien]a
fondurilor/personalului specializat la nivel de jude].

INFORMA}II DESPRE COPIII CU CES DIN {COAL~

În cadrul proiectului, din aceast` [coal`, au fost investiga]i 4 elevi cu CES: 

- distribu]ia pe clase: 1 elev de clasa I, 2 elevi de clasa a II-a [i 1 elev de clasa a VIII-a; 

- distribu]ia pe vârste: 8, 9, 10 [i 14 ani – Unii copii investiga]i au cu aproximativ 1 an peste vârsta legal` pentru

înscrierea în clasa în care se situau la momentul investiga]iei, situa]ie influen]at` de întârzierea debutului [colar

cu 1 an; 

- distribu]ia pe genuri: 1 fat` [i 3 b`ie]i.

l Starea de s`n`tate, diagnostic

Majoritatea copiilor investiga]i urmeaz` în prezent un tratament de specialitate, îns` nu au o stare de s`n`tate

stabil`, efectele afec]iunilor de care sufer` fiind vizibile în timpul pe care ace[tia îl petrec la [coal`. 

Copiii cu CES investiga]i au un diagnostic foarte divers: meningo-encefalie, hidrocefalie, encefalopatie sechelar`

cu semiparez`, retard u[or psihic sau asociat.
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l Modalit`]i de identificare [i evaluare a situa]iei de copil cu CES 

Vârstele la care au fost identifica]i ace[ti copii ca având nevoi speciale sunt diferite, îns` majoritatea în primii ani

de via]`. Nou` doamna educatoare ne-a spus c` b`iatul are probleme cam în jurul vârstei de 4 ani. El locuia cu noi de la
3 ani, îns` abia atunci am aflat c` este suspect de a avea un retard mintal. L-am dus la medic [i acesta ne-a confirmat,
copilul la na[tere a fost cinci minute neoxigenat [i de atunci au ap`rut problemele (interviu p`rinte).

To]i cei 4 copii aveau deja certificat de expertiz` [i orientare din partea Direc]iei Jude]ene de Asisten]` Social`

[i Protec]ie a Copilului la intrarea în clasa I. Astfel, unitatea [colar` a cunoscut de la început situa]ia lor [i, în

colaborare cu p`rin]ii, a încercat s` identifice modalit`]i adecvate de asisten]`. Pentru aceasta au fost utilizate atât

observa]iile din perioada pre-[colar`, cât [i rapoartele medicale. 

În cazul altor copii cu CES din [coal` identificarea a fost realizat` pe parcursul primilor ani de [coal` de c`tre

consilierul [colii [i de c`tre cadrele didactice, pornind de la dificult`]ile de adaptare la cerin]ele [colare ale acestor

elevi: Pentru a primi acest certificat de la Protec]ia Copilului sunt foarte multe hâr]og`rii de f`cut, mul]i copii provin din
familii dezorganizate, cu situa]ie material` destul de precar` [i atunci nu umbl` dup` toate actele astea, [i din cauza
aceasta în primul an când am venit eu aici, [tiind c` sunt mul]i copii cu CES, dar f`r` dosar, am solicitat Comisia intern`
de evaluare de la [coala special`, [i-atunci am strâns vreo 20 de copii. Ei erau indica]i de c`tre înv`]`tori, dirigin]i la clas`,
ca având serioase dificult`]i de înv`]are. În prealabil i-am testat eu, iar apoi au fost evalua]i de aceast` comisie [i au primit
recomandare de program` adaptat` [i de profesor de sprijin (interviu consilier [colar).

INFORMA}II PRIVIND MEDIUL FAMILIAL AL COPIILOR CU CES DIN {COAL~

l Situa]ia familial` a copiilor 

Trei dintre copiii investiga]i provin din familii de tip nucleu, cu 3-4 membri (mama, tata, 1-2 copii). Un alt copil

provine dintr-o familie dezorganizat` prin divor], aflându-se de la 3 ani în îngrijirea bunicilor [i a tat`lui (mama

s-a rec`s`torit, dar are o rela]ie bun` cu bunicii [i contribuie la îngrijirea copilului). 

l Nivel de educa]ie [i statut socio-profesional al p`rin]ilor 

To]i p`rin]ii copiilor investiga]i au un nivel mediu de educa]ie, fiind absolven]i de studii liceale. În toate cazurile

investigate, tat`l lucreaz` cu program complet. Mamele au program complet de munc` în dou` cazuri. În celelalte

situa]ii, mama se va reîntoarce la munc` cu program complet dup` o perioad` de [omaj sau este casnic`, îns`

lucreaz` ca înso]itor pentru copil. 

l Venituri ale familiei 

Toate familiile din care provin copiii au venituri constante, asigurate de salariu/pensie, la care se adaug` aloca]iile

acordate copiilor. Aprecierile privind nivelul veniturilor indic`, îns`, faptul c` resursele financiare nu reu[esc s`

acopere nevoile zilnice, banii abia ajungând de pe o zi pe alta în trei dintre cele patru cazuri analizate. Situa]ia cea

mai precar` o întâlnim în cazul copilului aflat în îngrijirea bunicilor: Ne este foarte dificil s` ne descurc`m numai cu
pensiile noastre [i aloca]ia copilului, noi încerc`m cât putem s` nu-i lipseasc` nimic, facem mari eforturi pentru ca el s`
mearg` în fiecare zi la un profesor cu care s` se preg`teasc` suplimentar (interviu bunic`). Se observ` totu[i c`, în ciuda

dificult`]ilor materiale, p`rin]ii/bunicii fac însemnate sacrificii personale pentru a asigura copiilor condi]ii adecvate. 

În cazul unuia dintre elevii cu CES investiga]i, nivelul veniturilor familiei este peste medie, copilul bucurându-se

de tot sprijinul material necesar: Ne lupt`m pentru copilul nostru [i vrem s` îi asigur`m toate condi]iile. I-am luat
calculator, l-am trimis [i pe el în excursii, avem grij` ce haine îi cump`r`m, ne îngrijim de tot ceea ce are nevoie (interviu

p`rinte).

l Condi]ii de locuit [i alimenta]ie 

To]i copiii investiga]i se bucur` de condi]iile de locuit [i de alimenta]ie bune sau relativ bune. Ca [i în cazul

anterior, unul dintre copii are condi]ii foarte bune, conform aprecierilor p`rin]ilor s`i.
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l Stare de s`n`tate a familiei

Ceilal]i reprezentan]i ai familiei au o stare de s`n`tate bun`/foarte bun` [i nu au suferit de boli cronice. De

asemenea nu s-au identificat alte situa]ii speciale în ceea ce prive[te starea de s`n`tate a familiei. 

l Aprecieri ale cadrelor didactice privind climatul familial [i impactul acestuia asupra evolu]iei

[colare a elevului 

Majoritatea elevilor cu CES provin din familii cu un climat pozitiv, de sus]inere. În cazurile în care ajutorul este

absolut necesar, unul dintre p`rin]i înso]e[te copilul la [coal` [i chiar în timpul orelor, contribuind la facilitarea

integr`rii: Am o elev` cu handicap grav care vine în fiecare zi înso]it` de mama ei. În clasa I nu am crezut c` este o idee
bun` [i pu]in ne-a deranjat prezen]a de zi cu zi a mamei în sala de clas`. Comportamentul nostru nu mai era natural.
Eram îngr`dite, inhibate. Ne-a fost foarte greu. Când lucram probleme care dep`[eau nivelul ei foarte mult, ne sim]eam cu
con[tiin]a înc`rcat` pentru c` o priveam [i sim]eam c` acea perioad`, pentru ea, este oarecum pierdut`. Voiam s`-i d`m
altceva de lucru, dar mama zicea s` fac` ce fac [i ceilal]i [i acas` face ce trebuie. Acum începe [i mama s` accepte fi[e
diferen]iate, începe s` recunoasc` faptul c` matematica este marea dificultate. Acum mama ne este de un real folos. Nu
ne-am mai descurca f`r` ea. Lucr`m pe centre de activitate, fiecare copil ne solicit`, iar m`mica a spus c` ar dori s` o mai
lase singur` la [coal`, dar noi am spus c` trebuie s` vin` s` ne ajute [...] Când lucr`m pe centre, nici aici nu [tim foarte
bine cum s` proced`m, sunt centre la care st` cu tot grupul, citirea de exemplu, pentru c` mama ei este foarte important`
în centrul de citire. Ea este responsabil` în centrul de citire [i ea îi ascult` pe to]i copiii, este practic asistenta noastr`. Nu îi
place scrierea, nu îi place s` se mi[te de la mas`, este foarte sensibil`. Nu [tim dac` proced`m bine când o l`s`m cu m`su]a
separat, când scrie la matematic` m`mica îi explic` pu]in mai tare [i ne temem s` nu îi deranjeze pe ceilal]i care au altceva
de lucru, dar ne este foarte mult de ajutor cu feti]a (interviu cadru didactic). 

{i în cazul celorlal]i copii cu CES exist` un climat familial pozitiv, confirmat [i de actorii [colii: Un singur lucru nu
pot s` spun despre ace[ti p`rin]i: c` nu-[i iubesc foarte mult copiii [i c` nu se bat efectiv pentru ei pentru a-i aduce la [coal`
[i pentru a-i ajuta s` se integreze în clasele din care fac parte. Nici noi nu am putea s` avem rezultatele pozitive într-un
timp relativ scurt dac` ei nu s-ar implica atât de mult în efortul de recuperare atât pe parte psihic`, cât [i pe partea fizic`
(interviu director).

l Aprecieri ale elevilor [i ale p`rin]ilor privind sus]inerea din partea familiei

Copiii cu CES investiga]i au declarat c` se simt în mare m`sur` sus]inu]i de propriile lor familii [i primesc ajutor

din partea membrilor acesteia în activit`]ile [colare (teme, alte activit`]i de înv`]are etc.). Singura situa]ie mai

deosebit` exist` în cazul copilului crescut de bunici: mama viziteaz` copilul, îl ia uneori [i acas` (fiind rec`s`torit`);

rela]iile cu tat`l sunt îns` mai reci, copilul declarându-se mai pu]in ata[at de tat` („este mai dur”).

Aceast` stare de fapt este confirmat` [i de p`rin]ii copiilor cu CES investiga]i. În toate cazurile ace[tia au dovedit

c` în]eleg necesitatea implic`rii în activit`]ile de înv`]are ale copiilor lor [i nevoia de sus]inere permanent` a

acestora în activit`]ile [colare. Într-unul dintre cazuri unul dintre p`rin]i st` cu copilul pe întreaga perioad` pe care

acesta o petrece la [coal`: Am încercat m`car în pauze s` o las singur`, îns` înc` are nevoie de mine, înc` nu are deplin`
încredere în ceilal]i colegi de clas` (interviu p`rinte). De asemenea, unul dintre p`rin]i consider` indispensabil ajutorul pe
care îl acord` în deplasarea copilului c`tre / dinspre [coal`: Are unele probleme fizice [i e nevoie s` fie supravegheat de cineva
când merge spre [coal`. Pân` acum l-am înso]it eu, dup` ce voi reîncepe serviciul îl va duce o bunic`. Ne-a spus clar c`
mai bine st` acas` decât s` încerce s` mearg` singur la [coal` (interviu p`rinte).

l Aprecieri ale elevilor [i ale p`rin]ilor privind rela]iile familiale

Copiii cu CES se bucur` de sprijinul total al p`rin]ilor, dar [i al celorlal]i membri ai familiei (fra]i, bunici, veri[ori).

În dou` situa]ii am putut remarca faptul c` situa]ia copilului a condus la o cre[tere a coeziunii, în familie existând

rela]ii pline de afec]iune: Pe noi problemele copilului nu ne-au dezbinat, cum aud c` se întâmpl` în alte cazuri, ci ne-au
unit [i mai mult. Am înv`]at [i din e[ecuri [i am încercat s` ne p`str`m optimismul [i credin]a c` vom dep`[i încet-încet
toate aceste probleme, îns` cel mai important este c` b`iatul nostru are încredere total` în noi, c` suntem prietenii lui cei
mai buni (interviu p`rinte).

În mod deosebit se observ` faptul c` to]i copiii cu CES investiga]i au o rela]ie apropiat` cu fra]ii (mai mici sau mai

mari), ace[tia jucând un rol important în universul lor afectiv: Eu m` joc în fiecare zi cu fr`]iorul meu care merge la
gr`dini]` [i îl iubesc foarte mult. A[tept s` termine grupa mare [i apoi s` venim împreun` la [coal` (interviu copil cu CES). 
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INFORMA}II PRIVIND MEDIUL {COLAR AL COPIILOR CU CES 

l Aprecieri generale privind oportunitatea m`surii de integrare a copiilor cu CES în înv`]`mântul de

mas`

Exist` o mare varietate de opinii ale cadrelor didactice [i profesorilor de sprijin privind oportunitatea integr`rii

copiilor cu CES în înv`]`mântul de mas`. Unele subliniaz` rolul deosebit al experien]ei de înv`]are într-o [coal`

obi[nuit` [i cred c` pentru a atinge acest obiectiv este necesar s` fie f`cute eforturi deosebite de c`tre to]i actorii

implica]i, atât de la nivel de sistem, cât [i de la nivelul [colii. Al]i profesori chestioneaz` presupozi]ia de baz`, aceea

a efectului pozitiv al experien]ei de înv`]are într-o [coal` de mas`, aceast` idee fiind, îns`, exprimat` într-o m`sur`

mai redus`. De asemenea, unele opinii au subliniat, în acela[i timp, riscurile pe care le putem doar par]ial controla

în cazul unei astfel de decizii: înt`rirea unor prejudec`]i sau stereotipii, excluziunea, discriminarea, sc`derea

încrederii/stimei de sine etc. Opinia îmbr`]i[at` de cei mai mul]i dintre profesorii investiga]i este aceea c`, din

perspectiv` teoretic`, integrarea copiilor cu CES este, pe termen lung, benefic` pentru ace[tia, îns` modalitatea

concret` de realizare, în momentul în care aceast` interven]ie a devenit o politic` educa]ional` nu a fost cea

potrivit`: Cei care au promovat aceast` m`sur` au pornit de la ideea c` în [colile speciale copiii stau a[a, într-o bul`,
separat de ceilal]i colegi, de societate, [i-atunci ideea lor, bun` în principiu, cred c` a fost s`-i ajute pe copii de mici s`-[i
dezvolte anumite abilit`]i care s`-i ajute s` se integreze apoi în societate, s` ias` din bula aia separat` a lor. Dar, ca de
obicei, probabil o fi copiat modelul acesta din occident, de undeva de prin Europa [i nu l-a adaptat la nevoile [i realitatea
noastr`. În primul rând nu ne-au oferit materiale, bine c` acum avem noi materiale, realizate prin efortul propriu. Vede]i
c` se dau mul]i bani acum pentru dotarea [colilor, dar câte din astfel de materiale sunt oferite [colilor pentru lucrul cu copiii
cu CES? De fapt, nici nu sunt fonduri alocate special pentru a lucra cu ace[ti copii care înva]` în [colile obi[nuite, nu exist`
personal calificat sau acesta e total insuficient. P`i nimeni nu s-a gândit s`-i formeze pe profesori cum s` lucreze cu copiii
cu CES [i nici pe directori cum s` î[i schimbe strategiile în func]ie de nevoile acestora (interviu consilier [colar). 

Majoritatea profesorilor cred c` aceste dificult`]i privind m`sura de integrare a copiilor cu CES în înv`]`mântul

de mas` pot fi dep`[ite [i c` nu ar trebui renun]at cu totul la aceasta: Nu putem spune c` aceast` m`sur` nu este una
bun`, îns` eu cred c` cea mai bun` modalitate din ce-am v`zut eu pân` acum este promovarea incluziunii copiilor cu CES
prin organizarea unor clase speciale în înv`]`mântul de mas`, bineîn]eles cu profesor specializat pe munca cu copiii cu CES,
copiii fiind grupa]i în func]ie de tipul de deficien]`, astfel s` nu pui într-o singur` clas` copii cu ambloipie [i suuri. Personalul
specializat trebuie s` lucreze cu aceast` clas` [i, eventual, unele ore de desen, lucru manual s` fie organizate împreun` cu
celelalte clase. Desigur, nu orice [coal` ar trebui s` aib` automat copii cu CES, ci numai cele care, la rândul lor, se vor
preg`ti s` le asigure acestor copii condi]ii adecvate de a înv`]a (interviu cadru didactic).

P`rin]ii investiga]i î[i exprim` într-o mai mic` m`sur` rezervele privind efectele pozitive ale integr`rii copiilor lor

în înv`]`mântul de mas`: Este mult mai bine într-o [coal` normal` decât într-o [coal` special`. Cum putem s`-i
înv`]`m pe copiii no[tri s` se descurce singuri în societate când ei nu intr` în contact decât cu copii care, în cea mai mare
parte, vor fi exclu[i din aceast` societate sau se vor afla la periferie?! De când e la [coal`, copilul meu a înv`]at mult de la
ceilal]i copii. {i vreau s` spun c` în [coala aceasta copilul meu înva]` din acela[i motiv pentru care înva]` [i vecinii lui:
este [coala apropiat` de noi, locul firesc unde ar trebui s` înve]e. E adev`rat c` avem norocul c` aceast` [coal` nu este doar
foarte bun`, ci [i se ocup` de copii ca al meu (interviu p`rinte).

l Nivel de preg`tire a [colii pentru integrarea copiilor cu CES în înv`]`mântul de mas`; condi]iile de

sprijin oferite de [coal` 

To]i actorii investiga]i consider` c` [coala este mai preg`tit` în compara]ie cu alte [coli din municipiu s` [colarizeze

copii cu CES, îns` nivelul este apreciat ca fiind foarte departe de cerin]ele reale impuse de num`rul [i diversitatea

cazurilor existente în [coal`.

În prezent, unitatea de înv`]`mânt are un nivel foarte redus de personal specializat pentru sus]inerea m`surii de

integrare (un singur consilier [colar). Lipse[te, a[a cum s-a indicat în prima parte a studiului, un profesor de

sprijin, un psihopedagog. De asemenea, [coala nu are un logoped, acest serviciu fiind realizat de personalul

autorizat care deserve[te un grup mai mari de [coli, cabinetul fiind într-o alt` loca]ie.

Cadrele didactice din [coal` au beneficiat de cursuri de formare în aceast` arie, dar aceast` experien]` nu a reu[it

s` compenseze lipsa resurselor umane de specialitate: toate înv`]`toarele din [coal` au participat la stagii de formare
pentru a lucra cu ace[ti copii, acum un an [i acum doi ani au fost ni[te valuri de formare [i personalul didactic de la ciclul
primar a fost prins. Au fost cursuri de formare la nivel local. Cei de la CCD au fost cei care au ini]iat aceste cursuri. Au
fost bune [i ne-au ajutat, îns` asta nu înseamn` c` nu este foarte mare nevoie de personal specializat (interviu director). 
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{coala nu a beneficiat decât de o singur` investi]ie major` care este în mod direct util` [i pentru elevii cu CES:

dotarea laboratorului de consiliere. În rest, conform declara]iilor cadrelor didactice [i a doamnei directoare a [colii,

nu a mai fost realizat` nicio dotare semnificativ` pentru aceast` categorie de elevi. Astfel, materialele ajut`toare

sunt realizate de profesori (de exemplu, fi[ele individualizate). 

Atât p`rin]ii, cât [i cadrele didactice reclam` lipsa personalului de sprijin, subliniind faptul c` prezen]a acestuia în

[coal`, din experien]a anilor anteriori, se dovedea pozitiv` în cazul a numero[i copii cu CES. Ace[tia reprezint`

una dintre pu]inele resurse de care o [coal` care are copii cu CES trebuie s` beneficieze, îns`, în acest caz, aceast`

facilitate lipse[te. Dup` cum am v`zut, unii p`rin]i încearc` s` preia acest rol, îns` asisten]a pe care o acord` nu

are la baz` o preg`tire adecvat`, având un succes limitat. Astfel, asigurarea profesorilor de sprijin conform

reglement`rilor legale [i continuitatea pe post a acestora reprezint` aspecte care au revenit foarte des în discu]iile

cu to]i actorii [colii.

De asemenea, este reclamat` insuficien]a resurselor de timp pentru sprijinul adecvat al copiilor cu CES, în special

în condi]iile în care în reglement`rile oficiale nu exist` nicio facilitate acordat` în ceea ce prive[te num`rul minim

de elevi în formarea unei clase: Cred c` am putea s` ne ocup`m mult mai bine de ace[ti elevi, s` le urm`rim mai
îndeaproape progresul [i s` încerc`m mai multe lucruri noi, experimentale a[ putea spune, dac` efectivul de elevi nu ar mai
fi unul de 25 de elevi, ci, s` spunem, de 21. Ca [i în cazul excep]iilor care se fac în mediul rural în ceea ce prive[te num`rul
minim de elevi într-o clas`, ar trebui s` ne în]eleag` [i pe noi [i, dac` tot nu ne ajut` altfel, s` ne lase pe noi s` ne ocup`m
mai bine de ei (interviu cadru didactic).

l Modalit`]i de evaluare ini]ial` a copiilor cu CES

În ultimii ani, dup` angajarea consilierului [colar, [coala [i-a dezvoltat propriile modalit`]i de evaluare ini]ial` a

copiilor cu CES. Pân` atunci evaluarea nevoilor cerin]elor educa]ionale speciale era realizat` exclusiv de serviciul

specializat al Protec]iei Copilului, prin ini]iativa p`rin]ilor [i/sau a medicilor: Ar fi de preferat ca identificarea copiilor
cu diverse forme de CES s` se realizeze la nivelul fiec`rui ciclu. Noi avem sprijin [i de la CCD [i de la psihologi, am avut
o coleg` care a elaborat o baterie de teste care ne-au ajutat s`-i depist`m. Când am început s` facem cursurile, ne-am dat
seama c` noi [tim foarte multe lucruri. Mai este un adev`r: foarte multe dintre cadrele de la înv`]`mântul primar au f`cut
continuare de studii [i unele dintre discipline aveau [i copii cu dizabilit`]i. Am mai înv`]at câte ceva, dar nu ajunge
(interviu de grup, cadru didactic).

Modalitatea curent` de evaluare presupune întâlniri regulate ale consilierului [colar cu cadrele didactice din [coal`

în cadrul c`rora sunt discutate dificult`]i de înv`]are [i de adaptare [colar`. Pe baza acestor informa]ii sunt

identifica]i elevi care poten]ial pot avea CES, luându-se contact [i cu familiile acestor copii. Dac` p`rin]ii sau

reprezentan]ii legali sunt de acord, consilierul realizeaz` o prim` evaluare [i, în func]ie de rezultatele ob]inute,

recomand` evaluarea elevului [i stabilirea diagnosticului de c`tre comisia de specialitate, printr-un certificat de

expertiz` [i orientare [colar`. Situa]ia copiilor care primesc un certificat este comunicat` tuturor cadrelor didactice

care lucreaz` cu ace[tia. Deosebit de important este faptul c` nivelul actual de preg`tire al acestor copii (înregistrat

în documentele [colare din perioada anterioar` evalu`rii) este re-analizat, fiind elaborate o serie de planuri

individuale de interven]ie. În anul curent, în lipsa profesorului de sprijin acestea sunt elaborate de cadrele didactice

[i consilierul [colar. Interviurile cu actorii [colii au indicat faptul c` modalitatea curent` avantajeaz` pe elevii din

înv`]`mântul primar, în cazul elevilor din gimnaziu atât adaptarea curricular`, cât [i monitorizarea [i corectarea

interven]iilor fiind mai dificil de realizat.

Dup` cum am v`zut, rolul cadrelor didactice în identificarea copiilor cu CES este foarte mare, de ini]iativa acestora

depinzând, într-o m`sur` semnificativ`, recunoa[terea formal` a unor cerin]e educa]ionale speciale. Profesorii

reclam`, îns`, nevoia unei preg`tiri suplimentare, continue, în aceast` arie, cât [i existen]a unor instrumente

oficiale pe care s` le poat` utiliza în scopul evalu`rii [i monitoriz`rii copiilor cu CES: Noi am f`cut, la nivelul
jude]ului, un astfel de curs care ne-a fost de un real ajutor. Dac` la început am fost total nepreg`ti]i, de atunci am înv`]at
s`-i [i identific`m. A fost schimb de experien]` de la unul la altul, de exerci]ii care pot s` ne ajute în recuperarea lor,
depistarea lor. Cred c` de un real ajutor ar fi o baterie de teste. Noi am avut sprijin în acest sens, la începutul ciclului primar
pentru depistarea copiilor. Noi acum vorbim de copii care au un certificat emis intern sau de cei de la protec]ia copilului,
dar mai sunt atât de mul]i copii pe care i-am putea introduce în aceast` categorie pentru c` sunt deficien]e de tot felul. Când
se vede c` num`rul lor este atât de mare, se spune „ajunge” sau „restul la anul”. Mi-ar fi de un real ajutor o fi[` de
evaluare, teste care s` poat` fi aplicate [i care s` fie la nivelul jude]ului, la nivelul ]`rii. S` fie teste pe care s` le putem
aplica noi, pe care s` le putem prelucra noi. Mergem pe motricitate, pe cogni]ie, cele pe care noi le st`pânim. La noi în [coal`
este un caz fericit unde s-a f`cut acest lucru (interviu cadru didactic).
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To]i copii cu CES care fac obiectul analizei de fa]` au un certificat de expertiz` înc` din perioada pre[colar`,

primind recomandare de program` adaptat` [i profesor de sprijin înainte de a intra la [coal`. 

l Activit`]i derulate cu copiii cu CES; aprecieri privind oportunit`]ile de înv`]are din [coal`

Interviurile cu actorii [colii au identificat numeroase exemple de activit`]i derulate cu copiii cu CES, situa]ie

confirmat` [i de p`rin]ii investiga]i, care apreciaz`, în unanimitate, oportunit`]ile de înv`]are pe care [coala le ofer`

copiilor lor.

Cea mai dificil` barier` în lucrul cu copiii cu CES pare a fi devia]ia comportamental`, atitudinile agresive atât fa]`

de cadrul didactic, cât [i fa]` de colegi: Elevul de la clasa a V-a are mai mult o problem` motorie. El nu poate s`
articuleze cuvintele, cu mâinile are probleme, cu picioarele. Are st`ri de furie, o bate pe sora lui (are o sor` în clas`) [i m`
amenin]`. În schimb, la or` [tie s` r`spund`. Ai impresia c` nu este atent la ce faci tu în clas`, dar el înregistreaz` foarte
bine [i în momentul în care pun o întrebare, el r`spunde, de unde constat c` el totu[i înregistreaz` ceea ce spunem acolo.
Când are st`ri de furie îl lini[tim, îl calm`m. Colegii, la fel, îl accept`. Toat` lumea are grij` de el, îi d` de mâncare,
încearc` s`-l ajute (interviu de grup, cadru didactic).

Un caz similar este indicat [i de un alt cadru didactic din [coal`, strategia de succes fiind implicarea copilului

respectiv într-o activitate extra-curricular`: Am [i eu un elev cu CES care ridic` anumite probleme, în sensul c` era destul
de violent cu colegii lui [i nu prea comunica, dar datorit` faptului c` am f`cut o trup` de teatru de p`pu[i în clas` [i
bineîn]eles c` a primit un rol, l-a ajutat [i s-a integrat forte bine, a devenit mult mai comunicativ cu ceilal]i colegi. Nu a
mai avut accese violente. Acum, în clasa a VIII-a este foarte deschis cu colegii, le-a scris în album, în schimb problemele lui
sunt la limba român` pentru c` el s-a obi[nuit cu starea asta. Faptul c` el scria foarte greu [i faptul c` r`spundea la fel de
greu la oral, l-a determinat s` se obi[nuiasc` cu aceast` stare [i s-a del`sat cumva. Nu a f`cut niciun efort, chiar dac` am
încercat s`-l aduc la nivelul celorlal]i. Este [i mai comod... Totu[i la comunicare nu mai am probleme cu el, a evoluat foarte
mult (interviu de grup, cadru didactic).

Problemele din familie influen]eaz` eficien]a activit`]ii individualizate cu copiii cu CES, unele cadre didactice

considerând c` membrii familiei submineaz` efortul suplimentar realizat împreun`: Elevul c`ruia eu îi sunt dirigint`
are ni[te fra]i cerceta]i de poli]ie [i mai nou am aflat c` [i el este antrenat într-o situa]ie de genul acesta fiind b`nuit de
complicitate la un furt. Eu l-am întrebat, s-a dovedit foarte receptiv la ce vorbesc cu el, comunic` cu mine [i nu am niciun
fel de problem` de disciplin` cu el. Copiii îl accept` [i nu dau de în]eles c` l-ar respinge. Copilul r`spunde la ceea ce facem,
scrie, cite[te la nivelul la care poate. El se str`duie[te. Nu am ce s` fac eu singur`. Eu cât am putut l-am ajutat în toate
privin]ele posibile: cu bani, cu haine, cu preg`tire suplimentar` (interviu de grup, cadru didactic).

De asemenea, cadrele didactice remarc` faptul c`, dincolo de adapt`rile curriculare, copii cu CES în[i[i sunt cei

care impun, de multe ori aria sau ritmul de studiu: Ace[ti copii, din foarte multe motive, sunt extrem de sensibili. Noi
am încercat treptat s` ne apropiem de ea, s`-i câ[tig`m încrederea, astfel ca ea s` ne îndrume în tot ceea ce înseamn` proces
de adaptare curricular`. Putem spune c` feti]a a fost cea care ne-a dat încredere în alegerile noastre, ne-a confirmat dac`
procedam bine. Practic ea ne-a impus ritmul în care puteam s` mergem, când lucram cu ea probleme care dep`[eau nivelul
ei actual, observam din reac]iile ei c` nu suntem pe drumul cel bun (interviu de grup, cadru didactic).

În final, putem observa [i faptul c`, de[i se implic` activ în lucrul cu copiii cu CES, unele cadre didactice î[i pun

problema utilit`]ii demersului lor: Avem [i probleme de organizare, dar cred c`, în esen]`, cele mai importante sunt cele
legate de succesul lor. Nu [tiu cum vor putea ace[ti copii s` fie ridica]i la nivelul celorlal]i. Asta este problema! (interviu de

grup, cadru didactic). Din aceast` perspectiv`, putem spune c` integrarea în înv`]`mântul de mas` aduce cu sine

o presiune deosebit` asupra copiilor cu CES de a urma [i de a face fa]` performan]elor [colare ale colegilor lor,

cadrele didactice c`zând uneori în capcana m`sur`rii randamentului [colar al acestor copii prin raportarea la

ceilal]i colegi. Lipsa unor condi]ii speciale de examinare la finalul ciclului gimnazial (din perspectiva subiectelor

de examen) contribuie, cu siguran]`, la perpetuarea acestei st`ri de fapt.

Opinia general` este aceea c` numai o parte dintre copiii cu CES pot fi motiva]i s` participe la activit`]ile de

înv`]are [i s` rezolve diferite sarcini: Este primul an când întâlnesc un astfel de copil, este vorba de copilul din clasa a
V-a, [i simt c` acolo m` descurc mai bine pentru c` lucrez cu un copil inteligent. El are probleme cu scrisul, dar gânde[te
logic [i el chiar poate fi motivat. Dau mai pu]in de lucru, mai degrab` test ca s` scrie mai pu]in. {i el este pu]in cam comod.
El este con[tient c` lucr`m diferen]iat cu el [i trebuie s` fac` mai pu]in, [i uneori profit` de asta (interviu de grup, cadru

didactic). Totu[i, exist` cadre didactice care consider` c` fiecare copil cu CES are o înzestrare deosebit` într-un anumit
domeniu [i c` aceasta poate s` constituie o baz` în dezvoltarea unor activit`]i prin care nivelul de încredere în sine s` fie
influen]at pozitiv [i, implicit, motiva]ia pentru activit`]ile de înv`]are: Cum au subliniat [i colegii mei, de cele mai multe
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ori descoperim c` un copil care abia poate s` scrie sau s` citeasc` reu[e[te s` fac` lucruri deosebite în plan artistic, are
abilit`]i deosebite la desen, activit`]i manuale sau alte domenii practice, activit`]i sportive (interviu de grup, cadru

didactic). Aceea[i opinie este sus]inut` [i de un alt cadru didactic din [coal`: Eu i-am fost înv`]`toare acestui copil.
{i eu am lucrat foarte mult cu el. La sfâr[itul clasei a IV-a [tia s` citeasc`, dar el nu progreseaz`, ci regreseaz` din p`cate.
E [i handicap fizic la acest copil, este bolnav, a[a s-a n`scut. Are ceva la memorie. P`rin]ii l-au dus la toate cursurile de
reabilitare care au fost în ora[, dar atât poate copilul. În rest, are abilit`]i practice. Tat`l lui spune c` acas` repar` diverse
lucruri: ma[ina, televizorul, clan]a de la u[`, deci la a[a ceva se pricepe [i îi place (interviu de grup, cadru didactic).

Abordarea general` în lucrul cu ace[ti copii este în cea mai mare parte bazat` pe metoda încercare [i eroare:

Problema mea este c` nu [tiu în cazul lui ce trebuie s` fac [i dac` este bine dac` mai stau o or` cu e, dac` asta este o povar`
suplimentar` sau chiar un ajutor pentru el. Am crezut c` este bine dac` mai stau o or` cu el [i facem în plus ceva pentru
c` p`rin]ii lui sunt foarte con[tiincio[i [i se ocup` acas` de el. {tiu c` este un efort foarte mare [i din partea p`rin]ilor [i am
crezut c` dac` mai st`m suplimentar v`d [i p`rin]ii c` are rost s` lucreze cu el, s` fac` ceva suplimentar. Înc` nu prea v`d
c` am ob]inut ceva semnificativ, dar nu am [tiut ce altceva s` fac. M` sperie pu]in situa]ia (interviu de grup, cadru

didactic). Lipsa unui feed-back din partea unor speciali[ti, lipsa unei autorit`]i care s` valideze/recunoasc` aceste

eforturi solitare reprezint` unul dintre aspectele care au revenit constant în discu]iile cu cadrele didactice din

[coal`.

l Atitudini fa]` de copii cu CES în spa]iul [colii 

Politica incluziv` a [colii a atras în ultimii ani mai mul]i copii cu CES, atitudinea general` a cadrelor didactice fa]`

de ace[ti copii fiind una pozitiv`. Discu]iile de grup cu actorii [colii au confirmat aceast` stare de fapt, fiind oferite

exemple de sprijin atât în activit`]ile de predare/înv`]are, cât [i în alte domenii: Acum a venit cu un picior pu]in lovit,
e tot umflat, are probleme cu m`selele, i-au g`sit ceva la pl`mâni. Chiar ast`zi a mers la medic. Are ni[te probleme care
trebuie rezolvate. Eu l-am dus la medic, am fost dispus` s`-i cump`r medicamente, dar a refuzat. I-au dat de la cabinetul
[colar. Nu [tiu ce va face de acum înainte pentru c` nu [tiu dac` va mai g`si un diriginte care se va ocupa a[a cum m-am
ocupat eu. Mi-e fric` s` nu p`]easc` ceva, s` nu i se întâmple ceva pentru c` are tendin]a aceasta de a se lovi tot timpul,
de a suferi fizic (interviu de grup, cadru didactic).

P`rerile colegilor sunt foarte împ`r]ite cu privire la copiii cu CES. Sondajul realizat cu o parte dintre colegii

copiilor cu CES eviden]iaz` faptul c` gradul lor de toleran]` fa]` de ace[tia este relativ sc`zut. Astfel, o cincime

dintre ei se declar` împotriva includerii în clasa lor a acestor elevi, iar când sunt chestiona]i dac` doresc s` le fie

colegi de banc` atitudinea negativ` este [i mai accentuat`: 27% dintre ei nu ar accepta s` stea în banc` al`turi de

un copil cu dizabilit`]i. Totu[i mai pu]in de 7% dintre elevii chestiona]i consider` c`, în general, elevii se comport`

mai r`u cu ace[ti copii decât cu restul colegilor, ceea ce indic` o toleran]` de facto, rezultant` a etosului sau culturii

incluzive a clasei.

Dincolo de propriile percep]ii cu privire la copiii cu CES, opiniile elevilor par a fi influen]ate destul de puternic [i

de familie, aproape o p`trime dintre cei chestiona]i fiind de p`rere c` p`rin]ii lor nu ar fi de acord s` stea în banc`

cu unul dintre ace[ti colegi. Interviurile cu cadrele didactice au semnalat cazuri în care p`rin]ii î[i exprim` opiniile

negative fa]` de [colarizarea copiilor cu CES în înv`]`mântul de mas`, în special cei care au devia]ii

comportamentale. Este interesant de remarcat [i faptul c` peste 10% dintre r`spunsuri indic` faptul c` p`rin]ilor

le-ar fi indiferent` o astfel de situa]ie, ceea ce poate semnala atât o cunoa[tere/capacitate de anticipare redus` a

reac]iei p`rin]ilor cu privire la diferite aspecte ale vie]ii [colare, cât [i o lips` de interes a p`rin]ilor pentru aceste

aspecte. 

Merit` remarcat, de asemenea, faptul c` o p`trime dintre elevii investiga]i consider` c`, în general, cadrele

didactice acord` o aten]ie mai mare copiilor cu CES din clasa lor, în timp ce 75% dintre ace[tia consider` c`

profesorii nu fac nicio diferen]` între ei [i restul colegilor. Nu a fost semnalat niciun caz în care profesorii se poart`

mai r`u cu copiii cu CES fa]` de restul colegilor. 

l Aprecieri privind evolu]ia [colar` [i rezultatele [colare ale copiilor cu CES 

Dup` cum am v`zut în sec]iunile anterioare, majoritatea copiilor cu CES înregistreaz` un progres sensibil în

momentul în care primesc o asisten]` special` [i studiaz` dup` un curriculum adaptat. Cu toate acestea,

performan]ele [colare sunt foarte rar apropiate de media clasei, r`mânerile în urm` fiind din ce în ce mai

importante odat` cu trecerea în ciclul gimnazial. Exist` [i excep]ii, îns` acestea se refer` în special la anumite

discipline sau abilit`]i: Cânt` deosebit de frumos, are o voce deosebit de frumoas` [i are abilit`]i artistice, îi place teatrul,
dar mi[c`rile lui sunt întârziate, mi[c`rile pe care le face, le face cu încetineal`. În plus, la sarcinile de lucru, noi îi acord`m
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timp suplimentar ca s`-[i termine ce are de f`cut. Inteligen]` are peste medie pentru c` în momentul în care sta]i de vorb`
cu el vede]i c` are un limbaj elevat. {tie s` dea sfaturi, îi scrie domnului primar ce ar trebui s` fac` [i cum ar trebui s` fac`.
Este o pl`cere s` discu]i cu el, dar când venim cu înv`]area dirijat` întâmpin` greut`]i mari la dexterit`]i [i atunci se simte
complexat. Stima de sine i-a sc`zut foarte mult. Într-un timp chiar a lucrat cu consilierul pentru c` avea stima de sine
sc`zut`. Vedea c` nu se ridic` la nivelul celorlal]i. Î[i dore[te foarte mult s` îi echivaleze pe cei foarte buni. În momentul
în care constat` c` nu ob]ine acelea[i rezultate devine foarte frustrat. Reac]iile lui sunt imediate: plânge, începe s`-[i fac`
tot felul de scenarii pentru a explica de ce el nu a reu[it (interviu de grup, cadru didactic).

Astfel, de[i exist` o atitudine pozitiv` în ceea ce prive[te randamentul [colar al copiilor cu CES, situa]iile în care

profesorii consider` c` ace[ti copii reu[esc s`-[i ating` întregul poten]ial sunt relativ rare. În cadrul interviului de

grup au fost oferite numeroase exemple de cauze care conduc la aceast` situa]ie, cu cea mai mare frecven]` fiind

invocat` lipsa sprijinului adecvat din partea p`rin]ilor [i faptul c` [coala nu mai are profesor de sprijin: Anul trecut
am avut profesor de sprijin [i s-a v`zut. Un copil de la mine din clas` care are intelect la limit`, în clasa I nu pronun]a
sunetele. Acum cite[te, comunic`, dic]ia lui este perfect`, iar succesul lui este pentru c` a fost [i ajutat. Noi am sim]it ajutorul
[i am sim]it progresul. Atunci ni s-a p`rut pu]in, dar acum ni se pare enorm comparativ cu ce avem. Eu a[ avea nevoie de
un material concret acolo pentru c` noi adapt`m programa, dar sunt ceilal]i 20 pentru care trebuie s` g`se[ti sarcini. E mai
simplu s` avem un material auxiliar în care s` fie fi[e de lucru pe tipuri de dizabilitate. Sunt lucruri pe care nu [tim de unde
s` le lu`m. Eu simt nevoia unei structuri de sprijin cel pu]in în clas`. Când aveam în clas` 5 copii, aveam nevoie de cel
pu]in înc` 5 oameni acolo. (interviu de grup, cadru didactic).

De altfel, lipsa profesorului de sprijin este invocat` [i în situa]iile în care profesorii propun o mai strâns` colaborare

cu acesta: Mie mi-ar fi pl`cut s` asist la activit`]ile pe care le desf`[ura cu X. De obicei, X pleca într-o alt` sal` [i noi
r`mâneam în clas` cu copiii. Ne-ar fi pl`cut dac` am fi putut s` particip`m, s` asist`m la activit`]i ca s` vedem ce se face
cu ea acolo. Acum suntem destul de descoperi]i. Din câte [tim noi, la [edin]ele de psihoterapie nu se particip` pentru c` este
confiden]ial, dar am dori s` vedem [edin]e de recuperare (interviu de grup, cadru didactic).

l Colaborarea [coal` – familie

În unele situa]ii, cadrele didactice au o atitudine critic` asupra nivelului de implicare al p`rin]ilor în sus]inerea

parcursului [colar al copiilor lor, reclamând lipsa de comunicare [i de în]elegere a diversit`]ii problemelor pe care

le ridic` [colarizarea copiilor cu CES în înv`]`mântul de mas`: Dac` discu]i cu un p`rinte al c`rui copil deranjeaz`
ora î]i spune „doamn`, vezi de predatul la clas` [i atât!”, ce ai mai putea s` faci? Desigur, are cumva dreptate, nu este de
competen]a noastr` s` impunem un tratament special pentru ace[ti copii, îns` nici nu po]i s` te compor]i ca [i cum o astfel
de problem` nu exist`. Suntem con[tien]i c` ajutorul p`rintelui, implicarea acestuia este cea mai important` pentru copiii
cu CES, dar [i reciproca este valabil`: f`r` eforturile noastre, ace[ti copii au mult mai mici [anse s` se integreze în societate,
s` duc` o via]` obi[nuit`. În [coal` trebuie s` fim în întregime de aceea[i parte a baricadei (interviu cadru didactic). 

Foarte mul]i profesori au observat [i faptul c` rela]iei dificile a p`rin]ilor cu actorii [colii îi corespunde o rela]ie

dificil` p`rinte-copil. Unele cadre didactice consider` normale abaterile unor p`rin]i ai copiilor cu CES de la

normele unei rela]ii apropiate cu profesorii: Trebuie s` fim cinsti]i cu noi [i s` recunoa[tem c` de multe ori nu îi privim
a[a cum ar trebui pe p`rin]ii copiilor cu CES. Pân` la urm`, în situa]ia lor, putem spune c` [i ei sunt p`rin]i cu nevoi
speciale: de aten]ie, de în]elegere [i de empatie din partea noastr`. E greu s` lup]i într-un duel al orgoliilor cu un p`rinte
care are permanent teama c` propriul copil este desconsiderat [i tratat mai r`u decât colegii lui (interviu cadru didactic).

De asemenea, profesorii reclam` nivelul sc`zut de educa]ie al unor p`rin]i [i impactul negativ asupra motiva]iei

elevilor cu CES pentru [coal`: Eu am o problem` social` în clas`: integrarea copiilor romi în înv`]`mântul de mas`. Aici
toate problemele vin din mediul familial în care cresc ace[ti copii, din faptul c` p`rin]ii sunt analfabe]i... Practic copilul nu
prime[te niciun ajutor acas`. Tot ce realiz`m, realiz`m în clas`. Din 5 copii care sunt la mine în clas`, to]i sunt la alte
niveluri de intelect. Unul dintre ei abia acum a început s` cunoasc` toate cifrele. Abia acum a început s` citeasc` pe silabe
[i cunoa[te cifrele. Un alt copil cunoa[te literele, cite[te, dar înc` nu scrie dup` dictare. Cel mai bun dintre ei cite[te, scrie,
face opera]ii matematice, a înv`]at [i tabla înmul]irii, dar acest copil este singurul care are un ajutor acas`. Tat`l lui [tie
s` scrie [i s` citeasc` [i se vede ajutorul dat acas` (interviu cadru didactic). Trebuie s` lucrez cu fiecare separat [i la alt
nivel, dar eu sunt mul]umit` de progresele pe care le-au realizat. Din p`cate, lipsesc foarte mult de la [coal`, a[ spune c`
luni [i mar]i nu exist` în orarul lor. Vin miercuri [i joi, iar vineri iar nu vin la [coal`. Nu au continuitate în înv`]are [i de
aceea le este foarte greu s` ]in` acela[i ritm cu colegii lor. Pur [i simplu, de[i p`rin]ii sunt acas`, nu se trezesc diminea]a,
ceea ce demonstreaz` c` ace[tia au un interes redus pentru educa]ie, lucru transmis [i acestor copii (interviu cadru

didactic). 
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Discu]iile cu p`rin]ii au indicat faptul c`, în cele mai multe cazuri, ace[tia au o imagine bun` despre cadrele

didactice [i despre [coal`, în ansamblu: Eu m-am luptat pentru ca [i copilul meu s` aib` [ansa de a înv`]a într-o [coal`
normal`, aceea[i în care am înv`]at [i eu. Sunt convins` c` o [coal` special` l-ar fi tras mult în spate [i sunt foarte
mul]umit` c` este aici (interviu p`rin]i elev cu CES). De asemenea, p`rin]ii remarc` faptul c` de[i se ocup` foarte

mult de copiii cu cerin]e speciale, cadrele didactice nu pot s` fac` fa]` singure acestor solicit`ri. Aceast` observa]ie

este important` deoarece ofer` cadrelor didactice un posibil cec în alb de încredere, chiar [i în cazurile în care

progresul copiilor este mai lent decât cel scontat: Eu nu pot s` m` sup`r pe doamna înv`]`toare pentru c` ea face tot
ceea ce poate. Discut`m destul de des despre lucrurile noi pe care copilul meu ar trebui s` le înve]e, dar în]eleg c` nu se poate
face mai mult, când ai o clas` de dou`zeci [i trei de elevi. Nu se poate s` nu vin` s` o ajute cineva, m`car din când în
când, la matematic`, de exemplu (interviu p`rinte copil cu CES).

Atât profesorii cât [i p`rin]ii au subliniat rolul deosebit pe care îl are consilierul [colar în apropierea rela]iilor

[coal`-familie: Sunt foarte mul]i copii în [coal` [i un singur consilier este prea pu]in, îns` ne ajut` foarte mult. A discutat
[i cu p`rin]ii [i unii au venit [i s-au interesat de ceea ce facem noi cu copiii, chiar s-au implicat mai mult în lucrul cu ei.
Altfel, întâmpin`m probleme [i cu p`rin]ii în sensul c` mai greu se comunic` cu ei (interviu de grup, cadru didactic).

INFORMA}II PRIVIND MEDIUL SOCIAL AL COPIILOR CU CES 

l Activit`]i extra[colare în care sunt implica]i copiii cu CES

Copii cu CES investiga]i sunt implica]i, uneori în diferite activit`]i extra[colare îns` acestea se limiteaz` la cele

organizate la nivelul clasei sau al [colii. O parte dintre aceste experien]e au un impact deosebit [i contribuie în mod

direct la motivarea pentru înv`]are, cât [i la o rela]ie mai apropiat` fa]` de elevi (de exemplu, participarea la o pies`

de teatru, la o activitate sportiv`, o excursie etc.). Din p`cate, în cazul elevilor care provin din familii s`race,

accesul la acele activit`]i extra[colare care presupun o contribu]ie financiar` este redus: Am vrut s`-l lu`m în excursie
cu noi, s`-i pl`tim banchetul, am f`cut album, poze, dar a refuzat. La banchet poate va veni, dar în rest a refuzat s`
participe [i s` fie ajutat financiar de colegii lui, de[i hainele [i celelalte le-a acceptat. I-am promis c` [i înainte de banchet
o s`-i cump`r din nou haine ca s` se simt` bine fa]` de ceilal]i [i poate îl voi convinge s` vin` (interviu de grup, cadru

didactic). O alt` barier` cu care se confrunt` copiii cu CES în participarea la activit`]i extra[colare este

reprezentat` chiar de deficien]ele pe care le au, în special cele fizice / motorii. 

Se observ` faptul c` [i în aceast` arie rolul familiei este decisiv, copiii fiind mai înclina]i s` rela]ioneze pozitiv cu

colegii [i s` participe la activit`]ile extra[colare al`turi de ace[tia dac` sunt sprijini]i de unul dintre p`rin]i. De

asemenea, rolul profesorului de sprijin, dar [i cel al psihologului / consilierului este deosebit de important în

stimularea particip`rii copiilor cu CES la activit`]i extra[colare.

l Integrarea în cercul de prieteni

Din p`cate, cercul de prieteni în cazul elevilor cu CES investiga]i este unul foarte restrâns, chiar dac`, a[a cum am

v`zut într-o sec]iune precedent`, ace[tia au rela]ii preponderent pozitive cu colegii de clas`. Aceast` situa]ie este

explicat` de reprezentan]ii familiei ca fiind generat` de oportunit`]ile mai reduse de socializare în afara timpului

petrecut la [coal`. Fra]ii compun, astfel, în cele mai multe dintre cazuri, cercul de prieteni ai copiilor cu CES.
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STUDIU DE CAZ NR. 9

DATE GENERALE DESPRE {COAL~

l {coala [i contextul social 

{coala cu clasele I-VIII este situat` la periferia ora[ului, la o distan]` de aproximativ 5 kilometri de centrul acestuia.

Comunitatea are o tradi]ie îndelungat` în istoria ora[ului. 

Comunitatea local` poate fi caracterizat` drept una a diversit`]ii:

- diversitate a situa]iei sociale [i financiare a familiilor – Dup` cel de-al doilea r`zboi mondial, zona respectiv`

devine un cartier-suburbie al ora[ului, iar în acest context a început dezvoltarea sa industrial`. Popula]ia

comunit`]ii a fost angrenat` aproape în totalitate în ocupa]ii industriale. Dup` 1989, majoritatea

întreprinderilor din zon` s-au desfiin]at, iar popula]ia a r`mas în mare parte f`r` loc de munc`. La nivelul

comunit`]ii exist` [i familii înst`rite, care [i-au construit case [i sunt întreprinz`tori locali, dup` anii ‘90. 

- diversitate etnic` – Pân` la primul r`zboi mondial, popula]ia era format` din evrei, germani [i poloni. În

perioada interbelic` s-au stabilizat în comunitate [i locuitori români, repatria]i ca urmare a Unirii Bucovinei cu

România. În prezent exist` în zon` o comunitate rom` numeroas`. 

- diversitate religioas` – Al`turi de popula]ia de religie ortodox`, exist` comunit`]i numeroase de religioas`

neoprotestant`.

l Tradi]ia [colii în comunitate 

În comunitatea tradi]ional` din zon` a func]ionat o [coal` elementar`. Cl`direa fostei [coli a fost desfiin]at` [i

transformat` în întreprindere dup` al doilea r`zboi mondial. {coala [i-a început activitatea în cartierul ora[ului în

anul 1964, într-o cl`dire nou construit`, având o tradi]ie de peste 45 de ani la nivelul comunit`]ii. Din anul 1984

[coala beneficiaz` [i de o sala de sport. Potrivit datelor MECI, în anul [colar 2008 / 2009 func]ionau câte trei clase

paralele pentru nivelul de studii clasa VI-a [i clasa VII-a [i câte dou` clase paralele pentru restul anilor de studii

(clasele I – a V-a [i clasa a VIII-a). 

l Tradi]ia [colii în [colarizarea copiilor cu CES – politica general`

În ceea ce prive[te integrarea copiilor cu CES în aceast` [coal`, procesul oficial a demarat în anul 2005. În tradi]ia

[colii ca cea mai reprezentativ` unitate de înv`]`mânt la nivelul unei comunit`]i, au existat [i în genera]iile

anterioare elevi cu CES, f`r` a avea o evaluare sau recunoa[tere în acest sens: De-a lungul anilor am avut [i eu câte
doi, trei, patru astfel de elevi, mai mult de cinci nu am avut în clas`. Ei nu erau numi]i a[a, pentru c` nu aveau aceste
certificate speciale de adaptare curricular`, aceste certificate au început s` apar` de câ]iva ani. Am lucrat cu ei greu…
(interviu cadru didactic). 

Potrivit declara]iilor unora dintre membrii personalului [colii, integrarea copiilor cu CES a reprezentat un demers

dificil. Un obstacol adesea amintit a fost atitudinea p`rin]ilor care nu au dorit recunoa[terea copiilor cu CES [i

nici integrarea acestora în colectivele de elevi. Eterogenitatea contextelor familiale din care provin copiii din

aceast` unitate de înv`]`mânt a determinat un anume specific al vie]ii [colare. Problematica specific` a copiilor cu

CES a necesitat o implicare activ` a personalului [colii, materializat` în special prin discu]ii cu p`rin]ii [i eforturi

individuale de a gestiona situa]ia copiilor cu CES, chiar [i când ace[tia nu erau înregistra]i ca CES (cu certificat

de expertiz` [i orientare [colar`).

O dovad` a reu[itei eforturilor depuse o reprezint` faptul c`, dup` introducerea adapt`rii curriculare din anul

2005, num`rul de persoane care au început demersurile de înregistrare a copiilor cu CES, de îndeplinire a formelor

legale în vigoare pentru recunoa[terea acestor cazuri, a fost în continu` cre[tere. 

l Date statistice privind copiii cu CES din [coal` 

Din punct de vedere statistic, în [coal` au fost înscri[i, în anul [colar 2008/2009, un num`r de 380 de elevi: 175

înscri[i în ciclul primar, iar 205 în ciclul gimnazial. Dintre ace[tia, un num`r de 28 elevi (13 elevi din ciclul primar
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[i 15 elevi din ciclul gimnazial) sunt recunoscu]i în mod oficial, prin evalu`ri efectuate de institu]ii abilitate, ca

fiind elevi cu CES. Conform declara]iilor f`cute de administra]ia [colii, mai exist` înc` 3 copii cu CES care au în

curs de finalizare dosarele pentru CES. 

Pe lâng` ace[tia, actorii [colari intervieva]i declar` c` mai sunt [i al]i elevi care corespund defini]iei CES [i care

beneficiaz` de suport de specialitate din partea profesorilor de sprijin, chiar dac` p`rin]ii acestora nu au ini]iat

demersurile necesare pentru ob]inerea certificatului corespunz`tor: PS1: Noi am avut ini]ial 12 copii cu CES
înregistra]i, dar pe parcurs am lucrat cu 17 copii. Au mai venit din aceia care au preg`tit dosare, dar nu le-au finalizat.
Amatori sunt, vin la u[` [i spun „doamna, vreau [i eu” pentru c` î[i simt colegii c` s-au ridicat la înv`]`tur`. PS2: Fiindc`
am auzit c` nu are p`rin]i [i nu are rezultate bune, am acceptat s` m` ocup oleac` de el. {i-i interesat. Vine, `sta vine la
activit`]i. Mai bine vine `sta care n-are dosar decât altul care are dosar [i mai lipse[te (interviu profesori de sprijin).

INFORMA}II DESPRE COPIII CU CES DIN {COAL~

În cadrul proiectului au fost investiga]i 4 elevi cu CES din cadrul [colii: 

- Distribu]ia pe clase: un elev de clasa a II-a, un elev de clasa a IV-a, doi elevi de clasa a VI-a. A fost selectat un

num`r egal de elevi din ciclul primar [i din ciclul gimnazial pentru c` la nivelul întregii [coli exist` o distribu]ie

echilibrat` a cazurilor cu CES pe cele dou` cicluri [colare. 

- Distribu]ia pe vârste: un elev de 9 ani, un elev de 12 ani, doi elevi de 13 ani – Se eviden]iaz` faptul c` to]i copiii

investiga]i au cu aproximativ 1 an peste grupa de vârst` legal` pentru înscrierea în clasa în care se situau la

momentul investiga]iei, fapt determinat, de cele mai multe ori, de întârzierea debutului [colar cu un an sau,

într-un singur caz, de situa]ia de repeten]ie. 

- Distribu]ia pe genuri: 4 b`ie]i.

l Starea de s`n`tate, diagnostic

Elevii cu CES investiga]i au în prezent o stare bun` de s`n`tate. Conform declara]iilor p`rin]ilor, majoritatea

dintre ace[tia au avut diferite probleme de s`n`tate în mica copil`rie: r`celi repetate, anemii, TBC. Diagnosticele

medicale (u[or retard psihic, hiperactivitate, probleme cu v`zul) sunt dublate de cele mai multe ori de lacune mari

[i r`mâneri în urm` la înv`]`tur`, fapt care accentueaz` dificult`]ile de înv`]are ale acestor copii. 

l Modalit`]i de identificare [i evaluare a situa]iei de copil cu CES 

În vederea ob]inerii certificatului de expertiz` [i orientare [colar`, copiii au fost supu[i evalu`rii de c`tre

comisia din cadrul Direc]iei Jude]ene de Asisten]` Social` [i Protec]ie a Copilului. Aceast` activitate s-a realizat în

baza unui dosar întocmit de p`rin]i cu ajutorul speciali[tilor care au evaluat în prealabil copilul din punct de vedere

psihologic, medical, social [i al performan]elor [colare.

În cazurile problemelor fizice, p`rin]ii au f`cut demersurile necesare pentru ob]inerea certificatului CES înc` din

primii ani de [colaritate. În celelalte cazuri, demersurile au fost realizate de c`tre p`rin]i la recomandarea cadrelor

didactice din [coal`, o dat` cu implementarea m`surilor de sprijin în domeniul CES (repartizarea de profesori de

sprijin în aceast` unitate de înv`]`mânt). 

INFORMA}II PRIVIND MEDIUL FAMILIAL AL COPIILOR CU CES DIN {COAL~

l Situa]ia familial` a copiilor 

Doi dintre copiii intervieva]i se afl` în îngrijirea propriei familii, organizate, cu ambii p`rin]i în via]`. Un copil

provine din familie reorganizat` prin divor], iar altul este în îngrijirea unui singur p`rinte (mama divor]at`).

Familiile copiilor sunt de tip nucleu, cu un num`r redus de membri (p`rin]ii [i 2-3 copii minori). 

l Nivel de educa]ie al p`rin]ilor [i statut socio-profesional al p`rin]ilor

În majoritatea cazurilor, p`rin]ii copiilor investiga]i au nivel mediu de educa]ie: tat`l este absolvent de [coal`

profesional`, iar mama – [coal` profesional` în dou` cazuri, [i 8 clase sau mai pu]in în celelalte dou` cazuri (familii

de etnie rom`).

Fiind o [coal` situat` în mediul urban, posibilitatea p`rin]ilor de a-[i g`si un loc de munc` (constant sau sezonier)

este mai ridicat`. Astfel, în majoritatea cazurilor, p`rin]ii copiilor investiga]i lucreaz` cu program complet sau

desf`[oar` activit`]i sezoniere – în domeniile: construc]ie, comer], alte servicii. 
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l Venituri ale familiei

Majoritatea p`rin]ilor copiilor cu CES au locuri de munc` stabile [i se pot baza pe un venit lunar constant. În alte

cazuri, ace[tia de]in locuri de munc` sezoniere sau „cu ziua”, ceea ce determin` o nesiguran]` financiar` mai mare.

Aproape to]i p`rin]ii intervieva]i pe parcursul cercet`rii amintesc aloca]iile pentru copii drept o surs` important`

de venit.

Cu toate acestea, s`r`cia pare s` reprezinte elementul comun tuturor cazurilor de copii cu CES investiga]i.

Indiferent de situa]ia familial`, p`rin]ii acestor copii au declarat c` veniturile pe care le au le ajung de pe o zi pe

alta, sau nu le ajung deloc pentru un trai decent. Astfel, cazurile de copii cu CES sunt [i cazuri „sociale”:

majoritatea provin din medii familiale dezavantajate socio-economic [i sunt de etnie rom`. 

l Condi]ii de locuit, condi]ii de alimenta]ie

În contextul în care [coala este situat` într-un cartier tradi]ional, cu investi]ii recente nesemnificative în

infrastructur`, toate familiile intervievate locuiesc la cas`. Nici unul nu este proprietar: locuin]ele sunt ale altor

membri ai familiei (bunici, p`rin]i, fra]i) sau sunt închiriate. Unele case au ap` curent`, altele nu, iar spa]iul de

locuit este cel mai adesea redus (copiii locuiesc / dorm în aceea[i camer` cu p`rin]ii). Condi]iile de alimenta]ie sunt

apreciate ca fiind bune, suficiente.

l Stare de s`n`tate a familiei, situa]ii speciale ale membrilor

Starea de s`n`tate a membrilor familiilor este apreciat` ca fiind bun`. Nu sunt cazuri de boli grave sau situa]ii

speciale de s`n`tate. 

l Aprecieri ale cadrelor didactice privind climatul familial [i impactul acestuia asupra evolu]iei

[colare a elevului 

Climatul familiilor din care provin copiii intervieva]i este apreciat ca fiind unul obi[nuit. Atitudinile p`rin]ilor fa]`

de copii [i fa]` de [coal` sunt apreciate ca fiind unele tradi]ionale. Implicarea p`rin]ilor în via]a [colar` a propriilor

copii este una limitat`, iar sus]inerea de care ace[tia beneficiaz` în familie (ajutor la unele teme, controlul preg`tirii

pentru [coal` etc.) este redus`: Pentru majoritatea, toat` preg`tirea acestor copii const` în preg`tirea de la [coal`, c`
acas` nu lucreaz` deloc (interviu cadru didactic); Mai mult, p`rin]ii de la copiii de la ciclul primar se implic`, vin s` stea
de vorb` [i cu noi. Majoritatea nu le ofer` sprijin acas`. Vin complet nepreg`ti]i. Nu îi întreab` de teme, de [coal`. R`mân
cu ce se face la clas` (interviu profesor de sprijin).

Aceast` atitudine provine, pe de o parte, din faptul c` starea de s`n`tate a copiilor cu CES investiga]i este una

relativ bun` (ace[tia nu sufer` de dizabilit`]i accentuate), iar pe de alt` parte, din faptul c` p`rin]ii nu vor s`

recunoasc` [i s` con[tientizeze întotdeauna nevoia lor de sprijin în via]a [colar`. 

l Aprecieri ale elevilor [i ale p`rin]ilor privind sus]inerea de care dispun din partea familiei

Elevii cu CES au declarat c` beneficiaz` de sus]inere din partea familiei: sunt ajuta]i la lec]ii (teme pentru acas`,

exersarea scris-cititului etc.) de c`tre p`rin]i sau de c`tre fra]ii mai mari – Am o sor` mai mare, este tot în [coala
aceasta, este de[teapt` tare, [tie tot, ea m` ajut` la lec]ii c` mama nu are timp, ea lucreaz` (interviu elev). 

P`rin]ii recunosc c` se implic` par]ial în sus]inerea copiilor pentru preg`tirea [colar`, cauza invocat` fiind lipsa

timpului: Lucrez, când vin acas` am multe de f`cut, nu prea am timp s` îi ar`t. Mai mult fata cea mare îl ajut`, e în
clasa a VIII-a, ea se descurc` bine (interviu p`rinte). 

l Aprecierile elevului privind rela]iile familiale

Elevii [i p`rin]ii apreciaz` pozitiv rela]iile familiale: p`rin]ii se în]eleg bine, iar rela]ia lor cu proprii copii este bun`;

nu se înregistreaz` situa]ii de certuri sau conflicte grave. 
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INFORMA}II PRIVIND MEDIUL {COLAR AL COPIILOR CU CES 

l Aprecieri generale privind oportunitatea m`surii de integrare a copiilor cu CES în înv`]`mântul de

mas`

În ceea ce prive[te atitudinea personalului [colii privind integrarea copiilor cu CES în colectivele de elevi, se

remarc` un amestec de opinii: 

Pe de o parte, cadrele didactice (în special profesorii de sprijin) valorizeaz` pozitiv aceast` m`sur` [i manifest`

atitudini de acceptare a copiilor cu CES [i de recunoa[tere a avantajelor lor în înv`]`mântul de mas`:

- socializarea într-un grup de copii obi[nui]i, acceptarea diversit`]ii [i întrajutorarea, raportarea la standarde mai

înalte ca factor motiva]ional: CD1: M`sura este foarte bun`. Eu pornesc de la ideea c` cei buni trebuie s` îi ajute pe
cei mai slabi, pentru c` asta este în via]`, trebuie s` înv`]`m tot timpul, s` ne baz`m pe cel`lalt. Cred c` din punctul
`sta de vedere este un câ[tig. Îi preg`tim pentru via]`, pentru a tr`i într-o societate divers` care s` îi accepte, [coala nu
are rol doar informativ, ci [i formativ. CD2: De[i e foarte greu, se vede clar c` ace[ti copii, de la an la an, se integreaz`
mai bine în colectivul normal. Numai a[a se pot compara, tind mai sus, reu[esc s` ajung` la performan]e cât de cât
apropiate de ceilal]i [i este extraordinar (interviu cadre didactice). Astfel, în opinia acestor cadre didactice, atât

copiii cu CES, cât [i colegii lor sunt avantaja]i de aceast` m`sur` de integrare. 

- [ansa oferit` unor copii cu handicap socio-cultural de a-[i completa lacunele în înv`]are [i de a se adapta cu

succes mediului [colar de mas`: Este foarte bun` m`sura pentru ace[ti copii. R`ma[i în urm` la înv`]`tur` [i
provenind, în general, din familii simple (mul]i sunt de etnie rom`), p`rin]ii nu se prea ocup` de ei. La clas`, cât de
vrednic ar fi un cadru didactic, nu poate s` recupereze ace[ti copii, a[a c` au nevoie de un sprijin, altfel ajung la [coli
speciale (interviu profesor de sprijin). 

Pe de alt` parte, cadrele didactice au identificat unele dificult`]i [i riscuri în integrarea anumitor categorii de elevi

cu CES în colectivele de elevi obi[nui]i.

- raportarea la copiii cu posibilit`]i mai mari ca ale lor poate fi un factor inhibator: Din câte am sesizat asupra
copiilor, e bine c` sunt integra]i în colectivul normal; dar în acela[i timp nu [tiu eu dac` în momentul lor de luciditate
nu cumva se pun fa]` în fa]` cu ei în[i[i [i v`d c` ceilal]i sunt mult mai buni [i sunt aspecte la care ei nu ar putea
r`spunde niciodat` (interviu cadru didactic);

- integrarea acestora reprezint` o provocare pentru cadrele didactice: P`rerea mea este c` integrarea acestor copii în
colectivul obi[nuit este o mare provocare pentru profesori, în sensul diversit`]ii, de a lucra diferen]iat, de a-[i ar`ta
disponibilitatea de a se apleca la nivelul lor [i spre a r`spunde cerin]elor lor. {i nu to]i pot (interviu cadru didactic). 

Astfel, unele cadre didactice care au avut sau au în prezent în colectivul de elevi situa]ii de elevi cu CES sunt mai

rezervate în aprecieri [i consider` c`, în unele cazuri, anumite situa]ii de CES pot fi mai bine gestionate în [colile

speciale [i nu în unit`]ile [colare din înv`]`mântul de mas`. CD1: E foarte bun` aceast` integrare a copiilor cu CES
în [colile normale. Îns` pentru unii dintre ei, mai ales pentru cei cu un handicap accentuat, adaptarea este mult mai dificil`.
Mai ales dac` nu sunt sprijini]i de familie, integrarea este foarte dificil`. Cred c` [coala special` este singura solu]ie pentru
unii. Ace[ti elevi nu cred c` pot s` fie integra]i a[a, în totalitate, într-o [coal` obi[nuit`. CD2: Eu vreau s` v` povestesc
un caz al meu: acum doi ani o feti]` (în plasament) nu a reu[it s` fac` fa]`. În urma discu]iilor cu bunicii la care se afla
în plasament, ace[tia au luat hot`rârea de a o muta la o [coal` special`. Vreau s` v` spun c` s-a integrat foarte bine acolo,
acum este cea mai bun` din grupul ei. Eu aveam atunci un colectiv de 27 de copii [i ea era singura în aceast` situa]ie. Deci
nu se sim]ea bine [i poate [i de asta nu î[i dorea s` vin` la [coal`. Acolo [i-a g`sit, totu[i, colectivul [i poate [i motiva]ia
pentru a participa la ore (interviu cadre didactice).

l Nivel de preg`tire a [colii pentru integrarea copiilor cu CES în înv`]`mântul de mas`; condi]iile de

sprijin oferite de [coal` 

{coala are urm`toarele resurse umane pentru sus]inerea integr`rii copiilor cu CES în înv`]`mântul de mas`: trei

profesori de sprijin cu activitate zilnic` în [coal`; un consilier [i un psihopedagog (care î[i desf`[oar` activitatea o

dat` pe s`pt`mân`). Doi dintre profesorii de sprijin sunt cadre didactice pensionare, care î[i continu` activitatea

în aceast` postur` de trei ani de zile în aceast` [coal`, în urma absolvirii unui curs de formare continu` de

specialitate. Un al treilea profesor de sprijin provine din înv`]`mântul special [i [i-a început activitatea în aceast`

unitate de înv`]`mânt în acest an [colar. 

Atitudinea cadrelor didactice din [coal` fa]` de profesorii de sprijin este una pozitiv`, de sus]inere, apreciind c` [i

profesorii [i copiii cu CES sunt avantaja]i – primilor li se u[ureaz` munca didactic` cu elevii cu dificult`]i de
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înv`]are, iar celorlal]i li se asigur` o [ans` de reu[it` [colar`: Am fost bine primi]i în [coal`. Am avut la început unele
discu]ii cu o înv`]`toare care spunea c` nu-[i poate imagina s`-[i lase copilul de la or` s` plece la activit`]i de sprijin.
I-am explicat [i a în]eles pân` la urm`. Pân` la urm` e prestigiul [colii: nu iese nici un copil de clasa a VIII-a care s` nu
[tie s` citeasc` [i s` socoteasc`. U[ur`m mult munca profesorilor [i a înv`]`torilor. Pentru c` ei î[i fac temele, vin, particip`
la or` (interviu profesor de sprijin). 

Resursele materiale ale [colii (spa]ii, condi]ii fizice) permit [colarizarea copiilor cu CES. Activit`]ile cu copiii cu

CES se deruleaz` în s`lile de curs [i într-un cabinet special destinat activit`]ilor de consiliere [i asisten]`

psihologic`.

Referirile la resursele umane [i materiale ale [colilor subliniaz` îns` [i unele dificult`]i:

- Majoritatea cadrelor didactice din [coal` au beneficiat de formare în domeniul educa]iei incluzive în cadrul

proiectului Phare Acces. Cu toate acestea, se resimte nevoia unor cursuri specifice de formare, centrate pe

problematica copiilor cu CES (cu atât mai mult cu cât diagnosticele sunt foarte diferite [i solicit` interven]ii

adaptate fiec`rui caz în parte). În lipsa unor astfel de demersuri, adesea formarea se face ad-hoc, prin discu]ii

ocazionale cu profesorii de sprijin sau cu al]i colegi care au avut experien]e similare cu elevi diagnostica]i cu

CES. 

- Num`rul profesorilor de sprijin se dovede[te a fi insuficient, comparativ cu num`rul de elevi cu CES din

[coal`, la care se adaug` [i un num`r semnificativ de elevi f`r` dosar, dar nu r`mâneri în urm` la înv`]`tur`:

PS1: Ar fi bine dac` am avea mai pu]ini copii. Cel mai bine este când lucrezi individual, cu fiecare copil, deci mai pu]in
în grup. Am 17 copii la ora actual`, care au dosare [i îmi vine greu. Vin câte 3-4 la o activitate [i sunt diferi]i, nu po]i
s` faci acelea[i activit`]i cu to]i. Cu fiecare în parte identifici mai u[or ce nevoi are; dar, a[a, în grup, e mai greu. Dac`
ar fi s` lucrezi m`car cu 10 copii, ar fi bine, cu mai mul]i, e prea mult. PS2: Eu am 11 copii cu CES, de la clasele I-
IV. Anul trecut am lucrat cu mult mai mul]i, c` am lucrat [i cu cei care aveau dosar, lucram cu mai mul]i o dat`. {i
nu prea s-au cunoscut rezultate. Ar fi bine dac` ar fi mai pu]ini (interviu profesori de sprijin). 

- Cadrele didactice remarc` insuficien]a altor categorii de personal de sprijin (psihologi, consilieri),

raportat la nevoile [colii [i ale p`rin]ilor: Ar fi fost foarte bine s` avem un consilier pentru p`rin]i. Este foarte
important ca ei s` con[tientizeze starea în care se afl` (interviu cadru didactic). 

- În special profesorii de sprijin reclam` lipsa unor materiale didactice speciale pentru elevii cu CES, care

s` le u[ureze [i s` le sus]in` munca: PS1: Materiale pentru ei ne confec]ion`m singuri, nu prea exist`. Ni[te caiete
de munc` individual` cu ace[ti copii ar mai fi utile. Nu avem, am cump`rat noi caiete [i le-am dat [i lucr`m cu ei. Am
mai f`cut fi[e pentru citit, fi[e pentru calcul. PS2: Nici [coala nu prea are materiale. Plan[ele care sunt pe pere]i în fiecare
clas`, de la înv`]`tori. |n rest, nu prea. N-ar fi r`u s` fie [i alte materiale didactice (interviu profesori de sprijin). 

În concluzie, insuficien]a m`surilor de sprijin ale [colii (resurse umane, resurse materiale) comparativ cu nevoile,

la care se adaug` centrarea pe performan]` (manifest`, de altfel, în orice unitate de înv`]`mânt din sistemul

românesc de înv`]`mânt) fac ca, adesea, elevii cu CES s` fie considera]i de cadrele didactice drept o dificultate în

plus pentru activitatea didactic`.

l Modalit`]i de evaluare ini]ial` a copiilor cu CES

Cadrele didactice din [coal` sunt cele care fac o prim` analiz` ini]ial` a nivelului de performan]` [i a lacunelor

de înv`]are ale copiilor din [coal`: Aceast` evaluare se face mai mult intuitiv, la începutul fiec`rui an de studiu.

Cadrele didactice iau mai apoi leg`tura cu p`rin]ii pentru ca ace[tia s` fac` demersurile necesare: Noi suntem cei
care îi îndrum`m pe p`rin]i s` ob]in` aceste certificate, ca s` poat` beneficia de serviciile profesorului itinerant, noi îi
cunoa[tem cel mai bine pe copii (interviu cadru didactic). Nu s-a înregistrat nici un caz în care ini]iativa realiz`rii

demersurilor specifice s` vin` de la p`rin]i. Ba mai mult, din declara]iile profesorilor, mul]i dintre p`rin]ii copiilor

cu dificult`]i de înv`]are refuz` s` fac` aceste demersuri de frica etichet`rii: Foarte mul]i dintre p`rin]i nu accept`
situa]ia [i nu duc copilul în fa]a comisiei ca nu cumva s` îi catalogheze ca fiind cu nevoi speciale. E foarte greu ca p`rinte
s` admi]i c` al t`u copil are o problem`, ar trebui ajuta]i [i ei (interviu cadru didactic). 

Profesorii de sprijin nu au fost implica]i sistematic, pân` la momentul investiga]iei, în activitatea de evaluare

ini]ial` a copiilor cu CES – fapt determinat, cel mai probabil, de profilul acestora (doi dintre profesorii de sprijin

sunt înv`]`toare pensionate, care î[i continu` activitatea în aceast` postur`). Având experien]a practic` a lucrului

cu aceast` categorie de copii, profesorii de sprijin sunt de p`rere c` solu]ia cea mai bun` din punct de vedere

educa]ional este evaluarea copiilor în perioada de debut [colar, când posibilit`]ile de recuperare [i eficien]a

m`surilor sunt ridicate: Eu v` zic sincer, lucrez mult mai bine la clasele mici decât cu cei mari. Trebuie s` porne[ti de jos
în sus. Copiii mici sunt mai receptivi. Copiii trebuie recupera]i acum, în primele clase. Trebuie depista]i cât mai devreme,
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deja de la clasa I s` se [tie care au probleme. {i nu s` se ajung` în clasa a VI-a, a VII-a ca s` nu [tie s` citeasc` [i s`
socoteasc` (interviu profesor de sprijin). 

l Activit`]i derulate cu copiii cu CES; aprecieri privind oportunit`]ile de înv`]are din [coal`

Profesorii de sprijin sunt responsabili de elaborarea PIP-urilor pentru copiii cu CES, dar nu exist` o practic` de

colaborarea constant` cu cadrele didactice din [coal`. Astfel, ace[tia apreciaz` c` efortul de elaborare a PIP-urilor

este foarte mare: Practic, noi le facem. Fiecare copil are ritmul lui de înv`]are, are capacitatea lui de în]elegere [i receptare.
Sunt unii care [tiu ni[te lucruri, unii de aceea[i vârst` care nu le [tiu. Pentru fiecare trebuie un plan separat. {i sunt mul]i
(interviu profesor de sprijin).

Fiec`rui profesor de sprijin îi revin grupe de elevi cuprinse între 10 [i 17 elevi cu CES. Modalit`]ile de

organizare a activit`]ii sunt diferite de la caz la caz, în func]ie de materia de studiu, de nevoile educa]ionale ale

copiilor sau de experien]a [i stilul de predare al profesorului de sprijin. 

- Cel mai adesea, activit`]ile se desf`[oar` pe grupuri; profesorii de sprijin sus]in totu[i eficien]a unor activit`]i

individuale, în condi]iile în care situa]iile copiilor cu CES sunt foarte diferite de la un caz la altul: Sunt diferi]i,
nu po]i s` faci acelea[i activit`]i cu to]i. Cu fiecare în parte identifici mai u[or ce nevoi are (interviu profesor de

sprijin).

- De obicei [edin]ele de preg`tire special` se desf`[oar` pe parcursul programului [colar normal, elevii cu CES

fiind separa]i de restul colegilor, cu acordul celorlalte cadre didactice Conform declara]iilor profesorilor de

sprijin, la început cadrele didactice au manifestat atitudini de respingere a organiz`rii activit`]ilor de remediere

în timpul orelor de curs. Exist` [i situa]ii în care activit`]ile de remediere sunt organizate dup` orele de curs,

mai pu]in frecvente deoarece – conform declara]iilor profesorilor de sprijin – aceasta ar supraînc`rca programul

[colar: PS1: Am vorbit cu doamna de român`. Ace[ti copii nu au activitate la clas`, stau acolo mobilier. {i atunci,
mai bine îi iau eu la activit`]i, îi pun s` citeasc`, s` fac` p`r]i de propozi]ie, no]iuni elementare. {i doamna a fost atunci
de acord, vede c` s-a ridicat nivelul lor. PS2: Eu am f`cut o cale de mijloc, i-am luat pe copii de la unele discipline [i
apoi i-am ]inut [i o or`, maxim dou`, dup` program. Nici foarte mult nu po]i s`-i ]ii, [i de la 8 diminea]a pân` la 4
dup`-mas` este prea mult pentru orice elev (interviu profesori de sprijin).. 

- Durata programului de lucru cu copiii cu CES se adapteaz` în func]ie de nevoile acestora. În general, elevii

beneficiaz` de câte dou` [edin]e pe s`pt`mân`; în cazuri cu dificult`]i mari la înv`]`tur`, se efectueaz` [edin]e

chiar [i de trei ori într-o s`pt`mân`: Depinde de nevoile lor. Cam de dou`-trei ori pe s`pt`mân`; dac` ei au nevoie,
chiar de trei ori, cu care [tie [i se descurc` mai bine, fac doar o or` (interviu profesor de sprijin). 

Cel mai adesea, profesorii de sprijin realizeaz` activit`]i de remediere care vizeaz`, alfabetizarea de baz` (citit,

scris, socotit): Progresul acestor copii este lent, dar este un progres. Bine, c` ei înva]` lucruri elementare. Majoritatea nu
cunosc lucrurile elementare, nu [tiu s` scrie, nu [tiu s` citeasc`, nu [tiu s` socoteasc`. Asta facem. Sunt unii care se descurc`.
De exemplu, am un b`iat la clasa a VIII-a, [tie adunarea, înmul]irea, împ`r]irea; am f`cut mai departe, am trecut la
frac]ii, lucruri care sunt mai evoluate pu]in (interviu profesor de sprijin). 

Elevii investiga]i [i p`rin]ii acestora se declar` mul]umi]i de activit`]ile de sprijin [i de condi]iile oferite de [coal`,

pe care le apreciaz` ca fiind salvatoare pentru parcursul lor [colar: Copilul meu, când a terminat clasa I, nu [tia decât
2 litere. De când lucreaz` cu profesoara de sprijin [clasa a II-a] a început s` se descurce cu cititul. E mare sprijin, altfel
sigur r`mânea repetent (interviu p`rinte): Acum am înv`]at toate literele, sunt fericit (interviu elev).

În special în ciclul gimnazial, elevii, p`rin]ii [i cadrele didactice resimt îns` nevoia ca sprijinul s` fie acordat [i

pentru alte materii de studiu la care elevii cu CES întâmpin`, de asemenea, dificult`]i. 

- Mul]i dintre elevii cu CES investiga]i resimt nevoia unui sprijin pentru înv`]area limbilor str`ine, în condi]iile

în care valorizeaz` pozitiv acest aspect în ideea c`ut`rii unui loc de munc` în str`in`tate dup` finalizarea

studiilor obligatorii.

- P`rin]ii î[i doresc un sprijin la materiile la care copiii urmeaz` s` sus]in` evalu`ri na]ionale. 

- Acela[i fel de sprijin este solicitat [i de c`tre profesorii din gimnaziu, ca suport în preg`tirea întregii clase pentru

evaluarea de final de ciclu [colar: Abia la V-VIII apar problemele. Este mai greu pentru c` fiecare profesor intr` la
ora dumnealui, fiecare profesor are un obiectiv pe care [i-l propune la clasa respectiv`. Apoi mai apar [i unele test`ri,
nu putem s` ne concentr`m aten]ia numai asupra acestor copii (cu CES) în detrimentul celorlal]i (interviu cadru

didactic).

Lipsa diversific`rii activit`]ilor de sprijin la alte materii de studiu este perceput` cu atât mai mult cu cât activitatea

în ciclul gimnazial aduce cu sine [i alte tipuri de riscuri pentru copiii cu CES:
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- Copiii cu CES se adapteaz` mai greu la diferite stiluri de predare ale profesorilor: Cel mai bine m` în]elegeam cu
doamna înv`]`toare. Acum unii profesori nu m` în]eleg (interviu elev).

- O dat` cu trecerea anilor de [coal` se acumuleaz` lacunele în înv`]are, iar posibilit`]ile de recuperarea total`

sunt practic inexistente, în majoritatea cazurilor. 

- La vârsta adolescen]ei apar frustr`ri fa]` de situa]ia proprie [i o mai dificil` adaptare la un program de

remediere: Cu cei de la V-VIII lucrez mai greu. Cei mari mai greu în]eleg [i cumva au [i un fel de mândrie, c` „vai
de mine, m` pui s` citesc din abecedar”, li se pare josnic. {i refuz` uneori, de[i ei nu [tiu s` citeasc` (interviu profesor

de sprijin).

l Integrarea în înv`]`mântul de mas` – percep]ia elevilor [i a familiei privind alegerea [colii

P`rin]ii copiilor cu CES investiga]i au ales aceast` unitate de înv`]`mânt datorit` faptului c` a fost cea mai

apropiat` de domiciliul lor; [i prin tradi]ie, a fost locul de formare a majorit`]ii membrilor familiei (fra]i mai mari,

p`rin]i): Am înv`]at [i eu aici [i cunosc [coala, [tiu c` profesorii se ocup`, mi-am dat aici copilul f`r` fric` (interviu

p`rinte). De asemenea, alegerea unei [coli de mas` în locul uneia speciale a fost determinat`, într-un caz de

experien]e anterioare ale familiei: So]ul a fost la o [coal` special` [i a suferit mult din cauza asta. P`rin]ii l-au dat din
motive de bani acolo. Nu am vrut ca b`iatul s` sufere [i el (interviu p`rinte). 

Faptul c` [coala ofer` sprijin prin personal de specialitate a fost un alt motiv pentru alegerea [colii: S-a aflat în
cartier de aceast` adaptare curricular`, de la un vecin, de la un prieten. Mul]i au venit la noi tocmai pentru aceasta,
solicit`rile sunt mai mari de la un an la altul (interviu director). 

În unele cazuri, p`rin]ii con[tientizeaz` faptul c` au copii cu probleme, dar au refuzat integrarea acestora în [coala

special` [i refuz` chiar [i m`surile de sprijin ale [colii de frica etichet`rii (foarte probabil` într-o comunitate

restrâns` în care func]ioneaz` [coala): Sunt p`rin]i care nu sunt de acord cu adaptarea curricular`. Ace[ti p`rin]i nu
în]eleg ce înseamn` asta [i nu se implic` (interviu cadru didactic).

l Atitudini fa]` de copii cu CES în spa]iul [colii 

Atitudinea cadrelor didactice fa]` de copiii cu CES în aceast` unitate de înv`]`mânt pare a fi una pozitiv`,

de sus]inere. Cadrele didactice au con[tientizat statutul specific al acestora [i nevoia de ajutor – fapt care a condus,

în timp, la formarea unei culturi incluzive a [colii: Este foarte mult` munc` suplimentar` [i trebuie disponibilitate. Noi
aici în [coal`, lucrând cu astfel de copii dintotdeauna, ne-am dezvoltat o oarece cultur`, o obi[nuin]` în a lucra. Dar s`
[ti]i c` acuma nu toate cadrele didactice au aceast` disponibilitate, [i mai ales dac` nu sunt nici remunerate [i n-au nici
alte avantaje. Este greu (interviu cadru didactic). Elevii cu dizabilit`]i investiga]i [i p`rin]ii lor consider` c` se în]eleg

bine cu cadrele didactice, atitudinea acestora fiind perceput` ca una de sus]inere, comparabil` cu atitudinea fa]`

de ceilal]i elevi. 

În acela[i timp, în unele cazuri, cadrele didactice definesc elevii cu CES [i prin intermediul apartenen]ei acestora

la o etnie, chiar dac` nu folosesc în mod explicit identificarea etnic` drept explica]ie pentru performan]ele [colare

sau pentru situa]ia elevului. Aceast` situa]ie este determinat`, cel mai probabil, [i de faptul c` situa]iile de elevi cu

CES din [coal` se suprapun peste cele de elevi provenind din medii defavorizate socio-cultural, iar unii dintre

p`rin]i au f`cut demersurile pentru a ob]ine certificat de CES pentru a beneficia de anumite m`suri de sprijin

financiar).

Colegii copiilor cu CES investiga]i prin chestionar eviden]iaz` c` atitudinile profesorilor fa]` de elevii cu CES sunt

pozitive în majoritatea cazurilor: „se poart` la fel ca [i cu restul colegilor” sau chiar „mai bine decât cu restul

colegilor”. 

Cum se poart` profesorii cu copiii cu CES? – opinia colegilor

Se poart` la fel ca [i Se poart` mai r`u Se poart` mai bine Nu [tiu / nu Total

cu restul colegilor decât cu restul colegilor decât cu restul colegilor îmi dau seama

86,7% 6,7% 6,7% 0,0% 100,0%
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Atitudinea colegilor fa]` de copiii cu CES este un aspect valorizat, de asemenea, pozitiv de c`tre actorii [colari

– cel pu]in la nivel declarativ. Cadrele didactice consider` c` integrarea în grupuri a copiilor cu CES este mai

eficient` decât integrarea individual` în colectivul de elevi: CD1: Ceilal]i colegi i-au acceptat, au în]eles c` au un
comportament diferit, c` au anumite probleme, c` trebuie ajuta]i, de aceea [i munca în echip` pentru ei este una dintre
activit`]ile de baz`. {i atunci ceilal]i, în]elegând c` sunt deosebi]i, i-au acceptat, i-au primit în grupul lor, [i au colaborat.
CD2: Vede]i, fiind cinci în clas` în aceast` situa]ie, nu s-au sim]it izola]i; la mine, fiind unul singur, refuza s` vin` la
[coal`. Dac` ei sunt un grup s` [ti]i c` se încurajeaz`, se integreaz` mai bine (interviu cadre didactice). Elevii cu CES

investiga]i [i p`rin]ii acestora fac acelea[i aprecieri pozitive, mai ales în condi]iile în care majoritatea colegilor de

clas` sunt [i vecini, se cunosc [i interac]ioneaz` frecvent [i în afara spa]iului [colii. În realitate, exist` situa]ii

diferite: copii care se integreaz` u[or [i î[i caut` o identitate proprie (roluri specifice) în cadrul colectivului de elevi;

copii care se integreaz` mai greu [i rela]ioneaz` mai pu]in cu ceilal]i colegi (în special în clasele de debut [colar):

E1: M` în]eleg bine cu colegii, eu sunt cel mai bun din clas` la s`rit coarda; E2: Eu m` în]eleg bine cu colegii, dar cel mai
bine cu doamna înv`]`toare; E3: Eu sunt mai timid, mai plâng uneori. Nu prea am prieteni (interviu elevi).

În ceea ce prive[te colegii copiilor cu CES, rezultatele chestionarului aplicat acestora eviden]iaz` atitudini de

acceptare a diferen]ei, la nivel general, concomitent cu o anume „tolerare” [i negare a situa]iilor de rela]ionare

direct`:

- Aproape jum`tate (47%) dintre ace[tia [i-au exprimat acordul ca în clasa lor s` fie integra]i elevi cu CES.

Atitudinea în general pozitiv` fa]` de elevii cu CES este dovedit` [i de faptul c`, de obicei, elevii care nu î[i

exprim` acordul fa]` de prezen]a acestora în colectiv sunt indiferen]i la aceast` situa]ie, dar în orice caz nu au

o atitudine de respingere. 

- Din punct de vedere rela]ional îns`, atunci când sunt întreba]i dac` ar fi de acord s` stea în banc` cu un elev

cu CES, majoritatea elevilor r`spund afirmativ. Cu toate acestea, o parte dintre cei care au declarat anterior c`

au o atitudine indiferent` fa]` de integrarea copiilor cu CES în clasa lor î[i exprim` dezacordul fa]` de situa]ia

de a împ`r]i aceea[i banc` cu un astfel de elev. Astfel, aproximativ 33% dintre elevii chestiona]i au r`spuns

negativ atunci când au fost întreba]i dac` ar accepta s` stea în banc` cu un coleg cu CES. Aceste r`spunsuri

indic` o anume tendin]` de „tolerare” a colegilor de clas` afla]i în situa]ii dezavantajate, în acela[i timp cu o

mai pu]in` deschidere fa]` de cooperarea direct`. 

- Un alt element interesant care merit` amintit aici este faptul c`, atunci când sunt întreba]i despre

comportamentul colegilor de clas` în raport cu elevii cu CES, ace[tia se împart în dou` grupuri relativ egale:

53% dintre elevii chestiona]i declar` un comportament obi[nuit fa]` de copiii cu CES, iar 47% – un

comportament negativ, comparativ cu alte situa]ii de rela]ionare. 

În acela[i timp, atitudinea celorlal]i p`rin]i fa]` de copiii cu CES pare a fi una corect`, de acceptare [i tratare

egal` a tuturor elevilor, determinat` mai ales de faptul c` majoritatea familiilor „locuiesc de-o via]` în acest cartier”

(interviu p`rinte). Mai mult, profesorii de sprijin intervieva]i au declarat c` nu le-au fost raportate situa]ii în care

elevii cu CES s` fi fost r`u trata]i fie de c`tre al]i elevi, fie de c`tre p`rin]ii acestora.

În general, cum se poart` colegii din clasa voastr` cu ace[ti copii? – opinia colegilor

Se poart` la fel ca Se poart` mai r`u Se poart` mai bine Nu [tiu / nu Total

[i cu restul colegilor decât cu restul colegilor decât cu restul colegilor îmi dau seama.

53,3% 46,7% 0,0% 0,0% 100,0%

În clasa ta sunt colegi care au un handicap fizic / mental. Ce p`rere ai despre aceasta situa]ie? –

opinia colegilor

Sunt de acord Mi-e indiferent Nu sunt de acord Total

46,7% 40,0% 13,3% 100,0%

Ce p`rere ai avea dac` ar trebui s` stai cu ea / el în banc`? – opinia colegilor

Sunt de acord Mi-e indiferent Nu sunt de acord Total

53,3% 13,3% 33,3% 100,0%
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l Aprecieri privind evolu]ia [colar` [i rezultatele [colare ale copiilor cu CES 

Discu]iile de grup cu cadrele didactice au semnalat o serie de aspecte specifice privind evolu]ia [colar` a copiilor

cu CES în înv`]`mântul de mas`. Ceea ce predomin` în percep]ia cadrelor didactice asupra elevilor cu CES este

importan]a progreselor f`cute de ace[tia în cadrul [colii de mas`, în condi]iile în care beneficiaz` de m`suri de

sprijin – datorit` efortului individual depus de elevi, cu sprijinul cadrelor didactice [i al profesorilor de sprijin.

Cadrele didactice apreciaz` pozitiv c` elaborarea PIP-urilor d` [ansa anul`rii situa]iilor de repeten]ie, la care

copiii cu CES ar fi fost condamna]i din start. De altfel, o parte dintre ace[tia, care nu au avut certificat de CES în

primii ani de [colarizare, au avut deja experien]e de repeten]ie: În momentul în care consta]i c` elevul nu îndepline[te
cuno[tin]ele minime din program`, atunci ai dreptul s` îl la[i repetent. E o problem` aici: copilul cu adaptare curricular`
nu face fa]` nici la aceste cerin]e minimale, degeaba îl evaluezi la nivelul minim dac` el, s`racul, are un handicap sever.
El, s`racul, dac` l-ai l`sa repetent, oricum nu va mai merge mai departe (interviu profesor de sprijin).

Raportarea la progresul personal al elevilor cu CES determin` unele contexte problematice pentru ceilal]i

elevi. Aceast` situa]ie este determinat` [i de faptul c` profesorii de sprijin din unitatea de înv`]`mânt investigat`

nu sunt speciali[ti în psihopedagogia special`, iar cadrele didactice nu au experien]a pedagogic` a raport`rii

evalu`rii la progresul individual: Metodele de evaluare las` uneori de dorit. Nu este specificat cam ce trebuie s` ceri de la
un astfel de copil [i apreciezi prin PIP, dup` cum î]i imaginezi tu c` l-ai ajuta pe copilul respectiv, ce anume [i cum trebuie
evaluat. De exemplu, unele dintre colegele mele de la alte [coli, când aduc testele, spun „Copiii care sunt cu adaptarea
curricular` primesc 2 puncte în plus la fiecare test”. Ceilal]i intr` în panic`: „Dar de ce ei trebuie s` primeasc` 2 puncte în
plus?”, apare sentimentul de frustrare la ceilal]i. Deci, ceva trebuie f`cut, nu po]i s` fii cu unii mai exigent [i cu ceilal]i mai
indulgent (interviu cadru didactic). 

Pornind de situa]ia lor specific`, cadrele didactice, copiii cu CES [i p`rin]ii acestora nu [i-au construit a[tept`ri

ridicate [i pe terme lung cu privire la evolu]ia [colar` [i profesional` viitoare. Majoritatea dintre ace[tia

consider` c` [ansa lor viitoare este profesionalizarea într-o meserie: CD1: Discutând cu `[tia de a VII-a cel pu]in, tot
timpul le spun „Nu r`mâne]i aicea numai cu opt clase, trebuie neap`rat s` face]i o [coal` profesional`, s` înv`]a]i o meserie,
s` ave]i [i voi un viitor; CD2: Se vor integra, p`rerea mea, nu r`mân pe din afar`. Dac` cu cartea merge mai slab, atunci
s` înve]e o meserie (interviu cadre didactice).

Ca un aspect specific, trebuie remarcat optimismul pedagogic al cadrelor didactice [i încrederea în fiecare

copil – cu sau f`r` nevoi de educa]ie special`: Din punctul meu de vedere, uitându-m` la copiii care i-am avut, unii
erau foarte slabi, dar au reu[it, au mers mai departe, au f`cut o [coal` postliceal`, în prezent to]i au serviciu [ti]i ce s-a
întâmplat cu ei? La un moment dat s-au trezit, cred c` este probabil vorba de un prag pe care îl are fiecare, un moment al
trezirii lui. Dac` n-am mers pe a le dezvolta cuno[tin]ele, am încercat s` dezvolt calitatea de om. Sunt famili[ti, buni,
lucreaz`, î[i între]in familiile, [i observ c` dac` ei sunt înv`]a]i s` î[i asume aceast` incapacitate de a fi stele la înv`]`tur`,
pot s` fie stea ca om. {i atunci ei sigur î[i vor dep`[i problema asta [i vor încerca s` lupte cu ei. {i eu cred c` viitorul sun`
bine. Sigur c` au o [ans` [i în mod sigur se vor realiza, a[a cum sunt ei (interviu cadru didactic). Aceast` abordare este,

de altfel, promovat` [i de actualele teorii pedagogice care pun accent pe personalizarea înv`]`rii [i pe abordarea

integrat` a dezvolt`rii copilului.

l Colaborarea [coal` – familie

Majoritatea cadrelor didactice consider` c` familia este un pilon care contribuie în mod decisiv la integrarea

copiilor cu CES în mediul [colar normal. Adesea, se subliniaz` faptul c` absen]a p`rin]ilor sau lipsa de interes a

acestora pentru activit`]ile [colare ale elevilor determin` un impact negativ asupra progreselor sau dezvolt`rii

normale a elevilor: CD1: Dac` este interes [i din partea familiei, atunci este un pic mai u[or cu aceast` colaborare [i
reu[ita elevilor este probabil`. Dar sunt mul]i care nu vin nici m`car o dat` la [coal`. CD2: Sunt unii p`rin]i care nu vor
s` î[i dea copiii la asemenea ore de preg`tire, cum c` al lor copil nu are nevoie de a[a ceva, c` ar [ti suficient la [coal`.
De[i, e nevoie de a[a ceva… [i atunci ne chinuim cu ei (interviu cadre didactice).

Ca o practic` pozitiv` a [colii trebuie men]ionat faptul c` profesorii de sprijin particip` la [edin]ele cu p`rin]ii sau

la alte întâlniri informale cu ace[tia, în cadrul c`rora le pot oferi un feed-back constant cu privire la evolu]ia [colar`

a copiilor lor: Doamna înv`]`toare de la clasa a II-a, când vin p`rin]ii [i se intereseaz` de situa]ia lor, ne aduce [i pe noi
[i st`m de vorb` cu ei. Dar mai mult cu p`rin]ii de la ciclul primar, ceilal]i nu se prea intereseaz` (interviu profesor de

sprijin). 



208

INFORMA}II PRIVIND MEDIUL SOCIAL AL COPIILOR CU CES 

De obicei, copiii cu nevoi speciale sunt implica]i în activit`]ile extra[colare organizate la nivelul acestei unit`]i de

înv`]`mânt: vizite, serb`ri, teatre etc. 

Copiii cu CES î[i petrec timpul liber în familie (ajutor în treburile gospod`re[ti, vizionatul de emisiuni specifice

la TV, ascultarea de muzic`, joaca cu fra]ii etc.) sau cu prietenii pe care îi au în afara [colii (vecini de bloc, de

strad`). P`rin]ii nu par a con[tientiza nevoile speciale ale acestor categorii de elevi [i nu particip` împreun` cu

ace[tia la activit`]i de remediere în afara [colii, probabil [i pentru c` nu li se ofer` astfel de contexte sau practici la

nivelul comunit`]ii.
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STUDIU DE CAZ NR. 10

DATE GENERALE DESPRE {COAL~

l {coala [i contextul social 

{coala cu clasele I-VIII este situat` într-o localitate devenit` ora[ în anul 2003. Popula]ia este de aproximativ 9000

locuitori; în cea mai parte este de na]ionalitate român`, dar exist` [i o comunitate compact` de romi. Din punct

de vedere economic, localitatea a înregistrat modific`ri profunde dup` 1989: dac` în perioada anterioar`

aproximativ 70% din popula]ia activ` î[i desf`[ura activitatea în unit`]ile industriale din municipiul din vecin`tate,

în prezent acest procent atinge valoarea de numai 3 %, restul popula]iei ocupându-se cu activit`]i agricole. Ca

urmare, o mare parte a popula]iei tinere [i adulte a emigrat în alte ]`ri ale Uniunii Europene, în c`utarea unui loc

de munc`. 

În prezent, [coala are un colectiv de 34 cadre didactice, cu o medie de vârst` de 35 ani [i un efectiv de 435 elevi

(primar [i gimnaziu). În intervalul 2002-2006, în cadrul [colii a func]ionat o [coala de Arte [i Meserii cu profil

textil.

Baza material` a [colii cuprinde: 15 s`li de clas`, 1 laborator AEL, 1 bibliotec` (cu peste 13000 volume [i cu

sal` de lectur`), sal` de sport, terenuri pentru diferite sporturi (fotbal, handbal, volei, tenis de câmp). Dotarea cu

mobilier este foarte veche (unele s`li au b`nci de peste 40 ani). 

Activitatea educa]ional` se desf`[oar` în dou` schimburi. Oferta educa]ional` a [colilor cuprinde, pe lâng`

activit`]ile care fac parte din curriculumul [colar oficial, o gam` variat` de activit`]i extracurriculare: excursii,

vizite, serb`ri, teatre [colare, concursuri de muzic`, întreceri sportive, activit`]i de protec]ie a mediului. 

l Tradi]ia [colii în comunitate

{coala func]ioneaz` la nivelul comunit`]ii înc` din secolul al XIX-lea. Pe parcursul anilor a cunoscut diferite etape

de dezvoltare [i extindere. În 1979 a fost finalizat` actuala cl`dire a [colii, cu 14 noi s`li de clas`. În anul 2005

s-au realizat o serie de moderniz`ri ale [colii (nou sistem de înc`lzire, spa]iu destinat bibliotecii, sal` de lectur`,

grup social modern, amenajarea cur]ii [i a exteriorului [colii).

l Tradi]ia [colii în [colarizarea copiilor cu CES – politica general`

Având o tradi]ie îndelungat` la nivelul comunit`]ii, aceast` unitate de înv`]`mânt a cuprins anual to]i copiii de

vârst` [colar` din localitate. Astfel, [coala a avut [i în anii anteriori elevi cu nevoi suplimentare de educa]ie [i de

sprijin, care nu erau încadra]i în defini]ia actual` de CES. O parte dintre cadrele didactice vorbesc chiar despre o

anume constan]` a num`rului de copii cu CES, pe care o pun pe seama eredit`]ii: Cred c` exist` o oarecare
constan]`, eu sunt de p`rere c` depinde [i de dotarea genetic` cu care copiii vin din familii. Aveam colegi aici mai în vârst`,
care au 30 de ani vechime [i cunosc [i p`rin]ii, i-au avut [i pe p`rin]i ca elevi [i le [tiu familia [i atunci [i-au dat seama
c` elevii vin cu zestrea de inteligen]` din familie. {i se observ` chestia asta: avem anumite familii de neoprotestan]i cu mul]i
copii, de la care avem m`tu[a, nepotul [i copilul în aceea[i [coal` [i chiar în aceea[i clas`, [i atunci vedem clar c` sunt la
fel din punct de vedere intelectual (interviu director).

Fiind o [coal` aflat` într-o comunitate mic`, f`r` prioritate pe lista nevoilor educa]ionale ale sistemului la nivel

jude]ean, a beneficiat de m`surile de sprijin pentru integrarea copiilor cu CES abia din anul [colar 2008/2009. 

l Date statistice privind copiii cu CES din [coal` 

La nivelul anului [colar 2008/2009, [coala a avut un efectiv total de 435 elevi (240 elevi în ciclul primar [i 205

elevi în ciclul gimnazial). În cadrul acestei unit`]i de înv`]`mânt sunt integra]i 12 elevi cu CES, care au certificat

de expertiz` [i orientare [colar` CES: 8 elevi în ciclul primar [i 4 elevi în ciclul gimnazial. Ace[tia provin direct din

familie (s-au înscris în clasa I în aceast` unitate de înv`]`mânt) sau de la alte [coli de mas`. 
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Pe lâng` elevii identifica]i în mod oficial cu CES prin evaluarea de c`tre institu]iile abilitate, în [coal` exist` –

conform declara]iilor cadrelor didactice – mai mul]i elevi cu nevoi educa]ionale specifice: Cu adaptare curricular`
avem 12 cu acte în regul`, dar a[a sunt mult mai mul]i copii care, cred, ar necesita adaptare curricular`. Dar p`rin]ii, din
diferite motive, nu accept` s` fac` ceva, refuz` (interviu director).

În istoria [colii nu au existat elevi care s` vin` aici din înv`]`mântul special; a existat o încercare de a orienta un

elev cu CES c`tre [coala special`, dar acesta a revenit în aceast` unitate de înv`]`mânt, nereu[ind s` se adapteze

la regulamentul înv`]`mântului special (cazare în centrul de plasament, regimul activit`]ilor de predare-înv`]are

etc.): Am avut un copil la clasa a V-a care, ini]ial, în primul semestru, a fost îndrumat c`tre centrul [colar, dar din diferite
motive nu s-a adaptat condi]iilor de acolo [i a venit înapoi la [coala. {i nu face fa]` la cerin]e, nu [tiu ce o s` facem cu el
(interviu director).

INFORMA}II DESPRE COPIII CU CES DIN {COAL~

În cadrul proiectului au fost investiga]i 6 elevi cu CES din [coal`: 

- Distribu]ia pe clase: 5 elevi de clasa a V-a, 1 elev de clasa a VI-a. Majoritatea elevilor investiga]i fac parte din

clasa a V-a, în care exist` o grup` de elevi cu CES. Operatorii au preferat intervievarea acestora, în defavoarea

celor din ciclul primar din dou` motive: 1) comasarea unui num`r mai mare de elevi cu CES într-o singur`

clas` determin` unele aspecte specifice (privind cultura organiza]ional`, integrarea în colectiv etc.), interesant

de analizat în cadrul investiga]iei; 2) Elevii cu CES din ciclul gimnazial, cu probleme specifice în compara]ie

cu cei din ciclul primar, nu a constituit prioritate în majoritatea celorlalte unit`]i de înv`]`mânt cuprinse în

proiect, fapt determinat de preocuparea mai intens` a actorilor [colari de a evalua situa]ia copilului cu CES în

primii ani de debut [colar, când se consider` c` posibilit`]ile de recuperare sunt mai ridicate. 

- Distribu]ia pe vârste: doi copiii de 11 ani, trei copii de 12 ani, un copil de 14 ani – Se eviden]iaz` faptul c` trei

dintre copiii investiga]i au cu 1 an peste grupa de vârst` legal` pentru înscrierea în clasa în care se situau la

momentul investiga]iei, fapt determinat, de cele mai multe ori, de întârzierea debutului [colar cu 1 an. Copilul

care are 14 ani a fost în situa]ia de repeten]ie, apoi a fost trimis c`tre [coala special` [i a revenit din nou în

[coala de mas`. 

- Distribu]ia pe genuri: 1 fat` [i 5 b`ie]i.

l Starea de s`n`tate, diagnostic

Spre deosebire de alte [coli cuprinse în proiect, copiii cu CES investiga]i în cadrul acestei [coli sunt mai degrab`

„cazuri sociale”: au o stare de s`n`tate relativ bun`, cu probleme de adaptare [colar` [i de înv`]are determinate

mai mult de contextul socio-familial decât de situa]ii de boal`. 

Astfel, copiii investiga]i au ca diagnostice: intelect de limit`, u[or retard psihic, la care se adaug` alte tulbur`ri

asociate: deficit de aten]ie, tulbur`ri de vedere, tulbur`ri de vorbire, tulbur`ri de auz. Unul dintre copii beneficiaz`

de tratament de specialitate, care presupune [i etape periodice de spitalizare. 

Mul]i dintre p`rin]i nu au reu[it s` prezinte diagnosticul copiilor, situa]ie determinat` de faptul c` nu sunt

informa]i cu privire la problemele reale ale copiilor, cel mai probabil nici la posibilit`]ile de sus]inere a acestora:

Ce probleme are? P`i are handicap grad mediu, l-am dus la comisie, mi-a spus c` are probleme, c` e nervos, prea iute pentru
vârsta lui (interviu p`rinte).

l Modalit`]i de identificare [i evaluare a situa]iei de copil cu CES 

To]i copiii investiga]i au fost supu[i evalu`rii de specialitate în vederea ob]inerii certificatului de expertiz` [i

orientare [colar` de o perioad` redus` de timp (1-2 ani în urm`). Solicitarea pentru ob]inerea acestui certificat a

venit din partea cadrelor didactice. Acestea au informat p`rin]ii despre dificult`]ile de adaptare [colar` [i de

înv`]are ale copiilor, i-au informat cu privire la posibilitatea de a beneficia de un profesor de sprijin [i i-au consiliat

în vederea întocmirii dosarului pentru evaluare: Nu prea se descurc`. Mi-a spus domnul profesor c` poate fi ajutat [i
a[a am ajuns la doctor, la comisie, s` aib` [i el acest ajutor, aceast` abilitare carricular` [curricular`] (interviu p`rinte). 

Cadrele didactice au semnalat [i cazuri în care p`rin]ii au fost cei care au ini]iat demersurile de evaluare, motivul

fiind nevoia copiilor de a beneficia de m`suri de sprijin pentru a dep`[i r`mânerile în urm` la înv`]`tur`. 

În vederea ob]inerii certificatului de expertiz` [i orientare [colar`, copiii au fost supu[i evalu`rii de c`tre comisia

din cadrul Direc]iei Jude]ene de Asisten]` Social` [i Protec]ie a Copilului. Aceast` activitate s-a realizat în baza
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unui dosar întocmit de p`rin]i cu ajutorul speciali[tilor care au evaluat în prealabil copilul din punct de vedere

psihologic, medical, social [i al performan]elor [colare.

INFORMA}II PRIVIND MEDIUL FAMILIAL AL COPIILOR CU CES DIN {COAL~

l Situa]ia familial` a copiilor 

A[a cum am subliniat deja, copiii cu CES investiga]i în cadrul acestei [coli sunt mai degrab` „cazuri sociale”. Cele

5 familii din care provin copiii investiga]i sunt familii numeroase (care apar]in cultelor neoprotestante) sau familii

dezorganizate, cu copii afla]i în plasament familial (din cauza s`r`ciei, multe familii din localitate apeleaz` la

acceptarea unuia sau chiar a mai multor copii în plasament familial ca surs` de venit). Astfel:

- 2 dintre copii (frate [i sor`) provin din familii de etnie roma, s`race, cu mul]i copii: 4 copii de vârst` [colar`;

- un copil provine dintr-o familie de etnie rom`, s`rac`, reorganizat` [i l`rgit` cu colaterali: 8 copii, bunici, fra]i

c`s`tori]i care au deja proprii lor copii;

- un copil este în plasament familial (de la Centrul de Plasament Gura Humorului) de 6 ani [i tr`ie[te într-o

familie care mai are în plasament înc` al]i 2 copii (o sor` de-a lui [i un alt copil nou-n`scut): L-am luat de la 8
ani de la c`min, pe el [i pe sora lui. Pe el nu vroia nimeni s` îl ia, c` dosarul s`u de la gr`dini]` era nefavorabil, mi-
a fost mil` de el, l-am luat… Marea lui dorin]` acum este s` î[i vad` mama lui natural`, i-am promis c` îl voi duce…
i-am, spus „X dac` e[ti cuminte, te duc s` o vezi”. Vrea numai s` o vad` (interviu p`rinte);

- un copil provine dintr-o familie reorganizat`, p`rin]ii au divor]at la na[terea lui, mama s-a rec`s`torit [i are

acum un alt copil propriu, la care se adaug` înc` un copil în plasament familial; 

- un copil provine dintr-o familie numeroas`, cu 15 copii (din care 14 sunt minori). 

l Nivel de educa]ie [i statut socio-profesional al p`rin]ilor 

P`rin]ii copiilor investiga]i au, în majoritatea cazurilor, nivel mediu de educa]ie, fiind absolven]i de [coal`

profesional`, într-un singur caz absolven]i de liceu. P`rin]ii romi au 8 clase sau mai pu]in. 

În majoritatea cazurilor investigate, mama este f`r` ocupa]ie (casnic`); în dou` cazuri mama este angajat` ca

asistent maternal pentru copiii afla]i în plasament familial. Tat`l este cel care lucreaz` cu program complet (în 2

cazuri), este pensionat pe caz de boal` (în 2 cazuri) sau lucreaz` cu ziua. 

l Venituri ale familiei 

Familiile din care provin copiii au venituri asigurate, în cele mai multe cazuri, de salariu sau de pensie, la care se

adaug`: aloca]ia pentru cre[terea copilului, venituri sezoniere ob]inute prin lucrul cu ziua. Aprecierile p`rin]ilor

privind nivelul veniturilor sunt pozitive în 3 cazuri – „banii permit familiilor s` se descurce destul de bine”. 

Cele mai defavorabile situa]ii sunt cele ale familiilor de etnie rom` („banii nu ajung nici pentru strictul necesar”),

în condi]iile în care aceste surse de venituri nu sunt constante, iar familiile au un num`r mare de membri. 

l Condi]ii de locuit [i alimenta]ie 

În condi]iile în care localitatea în care este situat` [coala a devenit de pu]in timp ora[ [i nu dispune de

infrastructura aferent`, to]i copiii investiga]i locuiesc împreun` cu p`rin]ii lor [i cu ceilal]i membri ai familiei la

cas`, cu curte [i gr`din`. Condi]iile de locuit sunt apreciate ca favorabile [i de aceast` dat`, cu excep]ia familiilor

de etnia rom` (copiii numero[i ai familiei împart aceea[i camer` cu to]ii, de cele mai multe ori [i cu p`rin]ii). 

Condi]iile de alimenta]ie sunt apreciate pozitiv; animalele crescute în gospod`rie [i gr`dina ofer`, în cele mai multe

cazuri, baza pentru hrana familiei. 

l Stare de s`n`tate a familiei

Conform declara]iilor p`rin]ilor investiga]i, copiii provin din familii cu o stare de s`n`tate bun`, care nu au

înregistrat, în prezent sau în antecedente, boli cronice sau alte situa]ii grave. Familiile cu mul]i membri reclam`,

totu[i, unele probleme de s`n`tate ale copiilor (r`celi repetate, probleme cu auzul etc.), care au determinat situa]ii

de spitalizare. 
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l Aprecieri ale cadrelor didactice privind climatul familial [i impactul acestuia asupra evolu]iei

[colare a elevului 

În cazul copiilor cu CES inclu[i în proiect, cadrele didactice declar` c` ace[tia beneficiaz` de un climat familial

normal (f`r` certuri sau conflicte grave), îns` cu o implicare relativ redus` a familiilor pentru sus]inerea elevilor în

via]a [colii. Acesta este în special cazul familiilor cu mul]i copii [i cu o situa]ie social` defavorabil`. 

l Aprecieri ale elevilor [i ale p`rin]ilor privind sus]inerea de care dispun din partea familiei

În conformitate cu declara]iile copiilor cu CES [i ale p`rin]ilor lor, rela]iile familiale sunt unele normale, de

colaborare. Copiii primesc uneori ajutor pentru [coal` (realizarea temelor, citit, scris etc.), în special de la mama;

sunt [i cazuri în care tat`l este cel care ofer` sprijin: Noi nu am avut copiii no[tri, dar so]ul, fiind pensionar, s-a implicat
mult în îngrijirea acestor copii, face lec]ii cu ei. Noi ca familie avem tradi]ie în asisten]` maternal` (interviu p`rinte). 

Rela]iile cu copiii sunt unele de tip tradi]ional, în majoritatea cazurilor: Ne în]elegem, m` ascult`. Copilul trebuie s`
fac` întotdeauna ce spune p`rintele (interviu p`rinte). Practic, implicarea familiei în activit`]i de petrecere a timpului

liber cu copiii lor sau în activit`]i de remediere a deficien]elor pe care le au (logopedie, medic) este pu]in întâlnit`.

Majoritatea cazurilor fiind unele „sociale” [i nu unele medicale, p`rin]ii nu se implic` atât de mult în sus]inerea

copiilor. 

În situa]ia familiilor cu mul]i copii, p`rin]ii se implic` pu]in în sus]inerea copiilor pentru [coal`; în aceste situa]ii

definitorii sunt rela]iile dintre fra]i: P`rin]ii m` ajut` când pot, când au vreme. Nu prea au timp. Mai mult sora m`
ajut` (interviu elev CES).

Locuind într-un ora[ în care majoritatea familiilor desf`[oar` activit`]i agricole, cei mai mul]i dintre copiii cu CES

investiga]i sunt angrena]i în astfel de activit`]i: adunarea de fân, pr`[it, culesul fructelor [i al legumelor etc. 

l Aprecieri ale elevilor [i ale p`rin]ilor privind rela]iile familiale

Din declara]iile elevilor [i ale p`rin]ilor investiga]i, situa]ia familial` a copiilor cu CES cuprin[i în proiect este una

normal`, cu rela]ii normale [i cu implicare în educa]ia [i îngrijirea copiilor. În familiile cu mul]i membri, copiii

sunt cei care resimt cel mai mult un climat de neîn]elegere în special între fra]i (certuri ocazionale).

INFORMA}II PRIVIND MEDIUL {COLAR AL COPIILOR CU CES 

l Aprecieri generale privind oportunitatea m`surii de integrare a copiilor cu CES în înv`]`mântul de

mas`

Cadrele didactice au, în general, atitudini rezervate în ceea ce prive[te m`sura de integrare a copiilor cu CES în

înv`]`mântul de mas`. Astfel, unii profesori apreciaz` c` aceast` m`sur` este lipsit` de eficien]` [i eficacitate, atât

pentru copiii în cauz`, cât [i pentru colegii lor care nu prezint` dificult`]i de înv`]are: Este greu de lucrat cu ei la
clase, am discutat cu colegii mei. Întâmpin` dificult`]i [i chiar dac` lucreaz` cu ei diferen]iat, mare parte din timp le este
alocat` lor [i faptul c` programele sunt foarte înc`rcate [i e de mers, cel pu]in la matematic`, ora [i lec]ia. Este greu ca s`
le dea aten]ia necesar`, iar rezultatele... (interviu director). Al]ii consider` mai adecvat` [colarizarea copiilor cu CES,

în special a celor care prezint` [i tulbur`ri de comportament, în unit`]i speciale de înv`]`mânt: Trebuie integra]i, c`
sunt ai no[tri. Dac` nu îi integr`m, r`mân ai nim`nui. Copiii cu probleme comportamentale ar trebui, totu[i, s` beneficieze
de un alt tip de înv`]`mânt [i de consiliere (focus cadre didactice). 

Principalele argumente invocate de profesori (care decurg din experien]a în implementarea m`surii la nivelul

propriei [coli) prin care î[i justific` atitudinile rezervate fa]` de m`sura de incluziune, vizeaz` lipsa unor ac]iuni

preg`titoare care s` permit` succesul acesteia. Printre m`surile preg`titoare pe care le consider` necesare (pe lâng`

asigurarea de resurse umane calificate, a resurselor materiale etc., asupra c`rora vom reveni la punctul urm`tor)

se num`r` [i asigurarea unei retribu]ii corespunz`toare pentru cadrele didactice care se ocup` de elevii cu CES:

Gre[eala porne[te de sus, de la legisla]ie. Poate c` unii dintre noi suntem preg`ti]i pentru copiii cu nevoi speciale, dar nu
suntem pl`ti]i pentru asta. 
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l Nivel de preg`tire a [colii pentru integrarea copiilor cu CES în înv`]`mântul de mas`; condi]iile de

sprijin oferite de [coal`

Considera]iile cadrelor didactice cu privire la lipsa de preg`tire a [colii în care func]ioneaz`, în vederea

implement`rii m`surii de integrare a copiilor cu CES se refer`, în primul rând, la resursele umane. Este invocat`,

astfel, pe de o parte, lipsa preg`tirii profesionale corespunz`toare a cadrelor didactice pentru a lucra cu elevii care

prezint` dificult`]i de înv`]are, iar pe de alt` parte, lipsa / insuficien]a unor resurse umane specializate – consilier,

logoped, profesor de sprijin.

Caseta 1. Opinii cadre didactice

Dificult`]ile întâmpinate în activitatea cu copiii cu CES ca urmare a insuficien]ei resurselor umane sunt

men]ionate [i de c`tre directorul unit`]ii [colare:

Caseta 2. Opinii director

Personalul didactic intervievat care, la momentul implement`rii m`surii de incluziune, nu dispunea de preg`tirea

necesar`, apreciaz` pozitiv` oportunitatea de a participa la un program de formare care a permis dezvoltarea

competen]elor în domeniu. În acela[i timp, reclam` necesitatea organiz`rii [i altor asemenea cursuri, în prezent

lipsind din oferta de formare teme din sfera lor de interes: Am mai avea nevoie de cursuri, c`, Slav` Domnului, am
înv`]at multe de la cursurile astea (cadru didactic). 

O alt` problem` sesizat` de subiec]ii intervieva]i denot` lipsa de preg`tire a implement`rii m`surii de incluziune,

vizeaz` elemente ale curriculum-ului. Concret, se face referire la lipsa unor programe speciale destinate acestor

copii sau cel pu]in a unor programe cadru pentru fiecare disciplin` care s` faciliteze elaborarea Planurilor de

interven]ie personalizat`:

Caseta 3. Opinii cadre didactice

CD1: Nu [tim cum s` ne comport`m cu ei, cum s` îi lu`m. Acum este bine, peste ni[te timp este altfel. Deranjeaz` ora,
colegii. N-avem nici consilier, nici psiholog [colar, nici logoped. 
CD2: Noi, înv`]`torii, nu suntem preg`ti]i pentru lucrul cu ace[ti copii. Eu, cel pu]in, lucrez diferen]iat o or`, o zi, dar
nu pot în fiecare zi. E imposibil ca s` ai [i copii foarte buni, s` îi duci...
CD3: La gr`dini]` avem copii lua]i în plasament familial, care sigur când vor veni la [coal` vor fi cu adaptare
curricular` [i au nevoie de logoped. La ultima inspec]ie pe care am avut-o la o coleg`, la grupa respectiv` erau. {i
n-avem logoped în [coal`.

CD1: Avem nevoie de un model de program`, ca s` [tim s` ne adapt`m.
CD2: Nu avem nic`ieri nicio indica]ie despre ce anume fac, cât fac.
CD3: Domnii de sus [i-au dorit s` ne dea nou` r`spunderea aceasta de a face planific`ri pentru copiii ace[tia; noi lucr`m
[i noi cum putem.
CD4: Ar trebui ni[te programe-cadru. {i atuncea am avea ni[te instrumente de lucru.

A fost o conjunctur` c` avem profesor de sprijin, îl cuno[team pe domnul director la Centrul de Resurse, la Centrul [colar,
[i în felul `sta am reu[it s` aducem profesor de sprijin. C`, altfel, nu cred c` a[ fi avut succes. Dar este cu jum`tate de
norm`. Iar consilierul nu este profesor aici. E de la Centrul [colar. Se deplaseaz` de dou` ori pe s`pt`mân`, lunea [i
joia. Lunea face cu cei de la V-VIII [i joia face cu cei de la I-IV.
Ar fi minunat s` avem mai mul]i profesori de sprijin, pe mai multe discipline, pentru c` v-am zis, cel de acum îi profesor
de matematic`, el are preg`tirea psihopedagogic` necesar`, are toate modulele f`cute pentru c` lucreaz` la Centrul [colar,
deci din punct de vedere psihopedagogic se pricepe. Dar el este profesor de matematic` [i pune accent pe matematic`, nu
poate s` lucreze la limba român`, istorie sau geografie [i e firesc, la fel a[ face [i eu, deci nu e o problem`. Fiecare cu ce
se pricepe mai bine.
{i logoped în mod sigur ar trebui, mai ales pentru gr`dini]`, consilier legat de consiliere pe probleme de psihologie,
psihopedagogie. De psiholog [colar am avea nevoie. S-a început un program, dar este doar la nivelul [colilor din
municipiu deocamdat`. Nu [tiu dac` ei pot s` fac` fa]`, dac` au resursele necesare pentru a veni [i în teritoriu. Ar fi
necesar, ar fi necesar.
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Caseta 4. Opinii director

De asemenea, sunt invocate dificult`]ile întâmpinate în procesul de evaluare a copiilor în absen]a unor standarde

special destinate: Problema este pân` la ce nivel trebuie s` ajung`. Cine [i cum le evalueaz` competen]ele. Sunt
standardele alea de notare care au fost f`cute pentru a V-a [i a VIII-a [i alea sunt foarte ridicate. Sunt f`cute din birou [i
nu sunt adaptate realit`]ii. Asta e clar. Probabil c` ar trebui f`cute astfel de standarde [i pentru ace[ti copii (focus cadre

didactice). 

Referitor la evaluare, sunt men]ionate [i problemele care apar ca urmare a utiliz`rii în aprecierea elevilor aceleia[i

clase, conform declara]iilor cadrelor didactice, a unui „dublu sistem de referin]`”: pentru elevii cu dificult`]i de

înv`]are [i pentru ceilal]i elevi: Mai exist` problema legat` de motivarea notei, deci unui copil cu adaptare curricular` i
se pune 5, dar 5-ul lui nu este egal cu 5-ul dat elevului care e la înv`]`mânt normal [i de aici apar discu]ii cu p`rin]ii,
încerc`m s` le explic`m la clas`, copiii fac cât le cer, p`rin]ii... (interviu director).

Caseta 5. Opinii cadre didactice

Diferen]ele pe care le practic` personalul didactic, conform propriilor declara]ii, în evaluarea celor dou` categorii

de elevi pe parcursul anilor de studii dispar, îns`, la evaluarea final` din clasa a VIII-a – to]i elevii, inclusiv cei cu

CES, sus]in acelea[i probe/teze cu subiect unic. Subiec]ii intervieva]i î[i exprim`, îns`, scepticismul în ceea ce

prive[te posibilitatea elevilor cu dificult`]i de înv`]are de a atinge un nivel de preg`tire similar cu al celorlal]i elevi,

sugerând, eventual, utilizarea de standarde diferite în evaluarea final`: 

- Copiii ace[tia trebuie s` mearg` la o testare – testele na]ionale – nu sunt f`cute teste na]ionale separat pentru ace[ti copii.
Deci ei intr` pân` la urm` în aceea[i categorie cu ceilal]i. Dar noi nu cred c` reu[im pân` la clasa a VIII-a s`-i aducem
la un nivel minim, ca [i pe ceilal]i copii (focus grup cadre didactice).

- {i aici este iar o alt` problem`: nu am ajuns înc` cu ace[ti elevi la teza cu subiect unic. S` sper`m c` vor elimina aceste
forme de examinare [i ai no[tri elevi sunt abia în clasa a V-a, dar metodologia prevedea s` dea sau s` nu dea, cu acordul
p`rintelui sau tutorelui ori intervine problema calculului mediei. E o întreag` program` de aici încolo (interviu

director).

Pe lâng` problemele cu privire la resursele umane, la diferitele elemente care ]in de curriculum sau evaluare, alte

dificult`]i semnalate [i care denot` preg`tirea insuficient` a [colii pentru aplicarea m`surii de incluziune vizeaz`

resursele materiale, cu referire la resursele special destinate copiilor cu CES [i / sau cadrelor didactice: Colegilor
le-ar fi necesare ni[te materiale de sprijin, caiete de lucru pe niveluri. Ei fac fi[e de lucru, dar ei fac fi[e de lucru diferen]iate,
le adapteaz` practic [i eu la fel [i eu predau la o clas` unde îl am pe X. Din testul pe care îl dau la clas`, testul este s`
zicem cu 5 întreb`ri, cu grad diferit de dificultate [i îi spun „tu rezolvi întreb`rile astea dou` care sunt aproximativ pentru
tine”, care zic eu c` le-ar putea rezolva, [i nici acolo. Apelez la a realiza mai mult desene pentru el la geografie, deci merg
mai mult pe abilit`]i practice a[a cât de cât, ca s` pot s` scot [i s` pun în fa]` c` a luat 5, a f`cut ceva. Asta este (interviu

director).

În sfâr[it, o alt` resurs` care lipse[te cadrelor didactice, atât pentru activit`]ile curente la clas`, cât [i pentru

activitatea de remediere desf`[urat` de profesorul de sprijin este timpul, fapt care diminueaz` eficacitatea

În primul rând, ne-ar trebui o mai bun` fundamentare a acestor programe pentru copii cu adaptare curricular`. {tim
doar c` un astfel de copil trebuie s` [tie s` scrie, s` citeasc`, s` comunice, s` socoteasc`. Sunt patru lucruri, dar nu avem
un model de program`. 
{i s-a întrebat… a]i f`cut programa personalizat`? Deci, domne n-am avut un model, o structur` dup` care s` ne pliem.
Exact cum suntem la [ansa a doua. {i atunci [tii s` te pliezi [i cu material, dar aici nu. În primul rând, aici este nevoie,
pentru c` dac` colegii ar avea chestia asta ar avea toate informa]iile [i con]inutul înv`]`rii [i ne-am adapta foarte
simplu.

CD1: Îi ajut`m un pic, dar nici nu avem cum s` le explic`m la ceilal]i din clas`, poate nici nu în]eleg, c` ace[ti copii
au anumite probleme, sunt nota]i într-un anumit fel, ceilal]i altfel. De ce ei s` vin` la [coal` doar cu tabla înmul]irii pe
mas` [i s` ia nota 5 la matematic` [i cel`lalt s` r`mân` corigent?
CD2: Mai sunt diferen]ele între ceea ce reprezint` notele celor cu adaptare curricular` [i ale celorlal]i. Eu zic c` nota 6
pentru un elev cu adaptare curricular` înseamn` un bagaj de cuno[tin]e mai mic decât cel presupus de aceea[i not` la
un elev normal. Mi se pare c` nu-i normal a[a s` fie. E mai complicat mai ales la gimnaziu, unde nota conteaz`.
CD3: De exemplu, la clasa a V-a, ei [tiu acuma c` trebuie s` fie nota]i altfel, pentru c` la ace[ti copii le-am cump`rat
caiet. Ei î[i scriu în timpul orei [i au caietul la dulap. Acuma [tiu: copiii cu caietul sunt trata]i altfel, sunt nota]i altfel,
au acceptat, dar mai greu.



215

SITUA}IA COPIILOR CU CERIN}E EDUCATIVE SPECIALE INCLU{I |N |NV~}~MÅNTUL DE MAS~

demersului lor pedagogic orientat c`tre copiii cu dificult`]i de înv`]are: îns` este greu de lucrat, se pierde timpul în
defavoarea celor care ar putea mai mult [i atunci apare o problem`, pentru c` nu-i putem neglija nici pe cei care pot mai
mult (interviu director).

Caseta 6. Opinii cadre didactice

Spre deosebire de personalul didactic, care se refer` la o serie de dificult`]i referitoare la integrarea copiilor cu

CES, aprecierile tuturor elevilor intervieva]i privind condi]iile de sprijin oferite (cu referire la [coal` [i cadrele

didactice, la materialul didactic din [coal` [i activit`]ile desf`[urate [.a.) sunt pozitive: le place [coala, le plac

profesorii, le plac, în general, colegii, apreciaz` faptul c` sunt ajuta]i la matematic` de c`tre profesorul de sprijin. 

Opiniile exprimate de p`rin]i sunt, de asemenea, pozitive, similare cu ale propriilor copii. Apreciaz` suportul oferit

de profesorul de sprijin, solicitând, totodat`, prezen]a în [coal` a mai multor profesori de sprijin (la mai multe

discipline) [i a unui consilier [colar de ale c`rui servicii s` beneficieze atât copiii, cât [i p`rin]ii.

l Modalit`]i de evaluare ini]ial` a copiilor cu CES

Dup` cum a mai fost prezentat, copiii cu CES care frecventeaz` [coala au fost evalua]i din punct de vedere

psihologic, medical, social [i al performan]elor [colare de c`tre comisia din cadrul Direc]iei Jude]ene de Asisten]`

Social` [i Protec]ie a Copilului. Orientarea p`rin]ilor c`tre comisie se face de c`tre cadrele didactice din [coal` pe

baza propriilor observa]ii asupra copilului realizate pe parcursul unei anumite perioade de timp. Apelul c`tre

comisie r`mâne la latitudinea p`rin]ilor: În[tiin]`m p`rin]ii [i îi trimitem [la Direc]ia pentru Protec]ia Copilului], le
spunem care sunt pa[ii de f`cut [i dumnealor dac` vor s` fac` ace[ti pa[i, bine, îi urmeaz`, dac` nu, nu (interviu

director).

Unii dintre p`rin]i refuz`, îns`, prezentarea copilului la comisie de teama etichet`rii ca „handicapat”: Unii nu vor
pentru c` le este ru[ine, ce spun vecinii, e handicapat; [i nu se duc, de[i copilul are o problem` (focus grup cadre

didactice); Mai sunt [i copii care ar necesita alt` arie curricular`, dar p`rin]ii din diferite motive, mai ales cred c` orgoliul
mare „copilul meu e catalogat drept handicapat” sau, eu [tiu, `sta este termenul folosit. Refuz` sau nu merg s` î[i fac`...
Cred c` ar fi bine dac` s-ar duce, dar... (interviu director).

Al]i p`rin]i ini]iaz` ei în[i[i demersurile de evaluare în scopul de a beneficia de m`suri de sprijin pentru a dep`[i

r`mânerile în urm` la înv`]`tur` sau de alte avantaje (au nevoie de haine, rechizite, c`r]i. La noi li se ofer` totul, de la
rechizite pân` la cazare). Ca urmare, profesorii apreciaz` unele cazuri de copii cu CES din [coal` ca fiind „false”:

Nu to]i copiii care au adaptare curricular` [CES] sunt pentru adaptare curricular`. P`rin]ii insist`, se duc [i cer. {i li se
aprob`, dar s` [ti]i c` nu to]i au nevoie de a[a ceva. Copiii sunt comozi, nu depun eforturi [i, ca s` nu r`mân` corijen]i
sau repeten]i, atunci apeleaz` la aceast` tehnic` (focus grup cadre didactice). 

Pe lâng` apelul nejustificat la serviciile comisiei, cadrele didactice fac referire [i la un anume subiectivism al

membrilor comisiei, la anumite deficien]e în activitatea acesteia:

CD1: Eu am clase de 26 de elevi. În aceast` clas` am unul de adaptare curricular`. Ce pot s`-i fac? Pot s` îi desenez
o figur` geometric`, s` aib` instrumentele de lucru la el, s` aib` tabla înmul]irii ca s` o poat` folosi. Când ai 26 de elevi
în clas`, nu po]i s` faci individualizat. Lucrez pe grupe. Sau când dai un test, dai testul gradat. Dai un exerci]iu [i
pentru nivel minim [i pentru nivel mai crescut.
CD2: Eu le fac fi[e, le scriu teoria, pe scurt [i scriu în parantez` ce înseamn`, fac recapitulare [i apoi le dau exerci]ii: s`
identifice conjunc]ii, s` alc`tuiasc` propozi]ii [i compuneri acas`. În or` nu am cum s` m` ocup, c` îi am [i pe ceilal]i.
Dac` a[ sta o or` cu ei, poate ar face mai bine. Eu, cât pot, m` ocup. Din câte am auzit, în alte [coli, în lipsa profesorilor
de sprijin, au propus s` se fac` ore suplimentare. 
CD3: Sunt foarte pu]ine ore alocate s`pt`mânal preg`tirii elevilor cu CES: în dou` ore, dintre care una la [coal` [i una
în afara [colii, ce mare lucru po]i s` faci pentru educa]ia lui? Cel pu]in 4 ore pentru un copil ar fi necesar; dac` ar fi
a[a, ar fi mai bine, îns` pentru asta trebuie bani, pentru c` mai multe ore pentru un copil înseamn` mai multe catedre,
mai multe catedre înseamn` mai mul]i profesori, mai mul]i profesori înseamn` mai mul]i bani. Ori dac` nu sunt bani,
atunci nu sunt catedre, nu sunt ore [i atunci facem câte o or`-dou` pentru fiecare copil.
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Caseta 7. Opinii cadre didactice

Pe lâng` eventuale deficien]e în activitatea comisiei de evaluare, din declara]iile personalului didactic, precum [i

din observa]iile operatorilor de teren, se desprinde faptul c` în cadrul unit`]ii de înv`]`mânt sunt [colariza]i destul

de mul]i copii care provin din familii deprivate socio-cultural. Ca urmare, este posibil ca în cazul unora dintre

ace[tia, inclusiv la unii dintre copiii diagnostica]i cu deficien]e mentale u[oare, dificult`]ile lor de înv`]are s` fie

consecin]a unui handicap socio-cultural, generat de caracteristicile familiilor din care provin.

l Activit`]i derulate cu copiii cu CES; aprecieri privind oportunit`]ile de înv`]are din [coal` 

Opiniile cadrelor didactice cu privire la oportunit`]ile de înv`]are de care dispune [coala sub aspectul resurselor

umane, materiale [.a. au fost deja prezentate. 

În ceea ce prive[te elevii, ace[tia apreciaz` pozitiv activit`]ile organizate în [coal`, atât cele din cadrul programului

[colar propriu-zis, desf`[urate sub asisten]a cadrelor didactice, cât [i activit`]ile de remediere la disciplina

matematic` sus]inute de profesorul de sprijin. Copiii î[i exprim`, totodat`, atrac]ia pentru anumite discipline (unii

pentru limba român`, geografie, biologie, desen, muzic` [i sport, al]ii pentru matematic`, informatic`, tehnologie

[.a.), dar [i dificult`]ile pe care le întâmpin` la altele (cei mai mul]i la matematic`, dar [i la istorie, limba român`,

geografie [.a.). În func]ie de preferin]ele pe care le au, unii copii ar dori ca disciplinele respective (sport, desen,

muzic`) s` de]in` o pondere mai mare în programul [colar. Al]ii reclam` mai mult` aten]ie din partea cadrelor didactice
[i/sau mai multe ore suplimentare la disciplinele la care întâmpin` dificult`]i (istoria, de ex.). Cei mai mul]i doresc

ca activit`]ile extra[colare s` fie mai numeroase [i atractive (de exemplu, activit`]i [i concursuri sportive, serb`ri,

jocuri, excursii [.a.). 

P`rin]ii men]ioneaz`, de asemenea, unele dintre disciplinele pe care le prefer` copiii [i la care se descurc` mai u[or

(de ex. informatica sau tehnologia), dar [i dificult`]ile pe care ace[tia le întâmpin` la altele, în special la limba

român` [i matematic`. În acest context, ei reclam` necesitatea prezen]ei la nivelul [colii a mai multor profesori de

sprijin pentru diferite discipline.

l Integrarea în înv`]`mântul de mas` – percep]ia elevilor [i a familiei privind alegerea [colii 

Elevii investiga]i declar`, în general, c` se simt bine în [coala respectiv`, f`r` ca aprecierile lor s` se bazeze pe

cunoa[terea altei [coli, din înv`]`mântul de mas` sau special, cu care s` poat` realiza compara]ii. P`rin]ii î[i

exprim`, de asemenea, preferin]a pentru aceast` [coal`, comparativ cu [colile din re]eaua înv`]`mântului special

(în [coala special` se pierde sigur), considerând c` prin frecventarea acesteia copiii vor putea beneficia de o educa]ie

corespunz`toare (sunt, în general, apreciativi fa]` de [coal`, fa]` de personalul didactic). Prin [colarizarea într-o

unitate din re]eaua înv`]`mântului de mas` se evit`, totodat`, etichet`rile care ar ap`rea în cazul frecvent`rii unei

[coli speciale sau apari]ia la copii a unor tulbur`ri de comportament (nu se apuc` de furat, de altele). Un singur

p`rinte manifest` nemul]umiri fa]` de activitatea unuia dintre cadrele didactice: nu explic` bine, la ore dicteaz`, iar
copilul nu reu[e[te s` scrie tot.

CD1: Dar s` [ti]i c` dac` sunt verifica]i, nu sunt pentru adaptare curricular`. Dac` face]i o verificare, ve]i vedea c`
sunt al]i copii care sunt pentru adaptare curricular` [i nu beneficiaz` de ea. Evaluarea aceea nu [tiu dac` se face pe atât
de corect pe cât ar trebui s` se fac`. Pentru c` noi sim]im dup` felul cum recep]ioneaz` la clas`.
CD2: Trebuie clasifica]i copiii `[tia cu adaptare curricular`: copiii care au adaptare curricular` [i, de fapt, nu ar trebui
s` aib`. Care are probleme de comportament s` îl trimitem la un specialist, s` mearg` la un psiholog. Cei care au
adaptare fizic` s` mearg` în alt` direc]ie, deci [i aici trebuie o clarificare. Sistemul de evaluare nu func]ioneaz`.
Evaluarea lor ca [i copii cu CES ar trebui s` fie mai obiectiv`. 
CD3: Comisia func]ioneaz`. Dac` este eficient`, nu [tiu. Dup` p`rerea mea, evaluarea asta ar trebui s` o fac` într-un
timp mai îndelungat. Ar putea, în momentul în care copilul ajunge în fa]a comisiei, se blocheaz`. Prinde un moment
prost. {i atunci e clar, `sta are probleme; [i atunci cu el la [coala special` sau un certificat din `sta. Dar dac` se discut`
cu el o zi, dou`, o s`pt`mân`, o lun`, atunci e alt` situa]ie [i poate c` rezultatele evalu`rii vor fi altele, mai obiective.
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l Atitudini fa]` de copii cu CES în spa]iul [colii 

Perspectiva cadrelor didactice

Cadrele didactice nu men]ioneaz` manifestarea anumitor atitudini negative din partea p`rin]ilor celorlal]i elevi fa]`

de prezen]a în [coal` a copiilor cu dificult`]i de înv`]are. De altfel, conform propriilor declara]ii, în [coal` sunt [i
copii cu dosar, dar care nu ar trebui s` aib` adaptare curricular`. P`rin]ii au insistat, dar sunt [i al]ii care nu pot s` înve]e,
dar nu au fost evalua]i [i identifica]i ca [i copii cu CES. {i atunci, în general, p`rin]ii se poart` cam la fel (focus cadre

didactice).

În privin]a atitudinii colegilor de clas` / [coal`, aprecierile înv`]`torilor [i profesorilor sunt similare cu cele

exprimate în cazul p`rin]ilor. Ace[tia fac, totu[i, referire la unele nemul]umiri ale colegilor copiilor cu dificult`]i

de înv`]are, generate, de cele mai multe ori, de modul de evaluare [i, posibil, de atitudinea mai protectoare a unor

cadre didactice fa]` de ace[tia, precum [i la unele etichet`ri: {i mai zic uneori: El de ce s` ia nota 5 la matematic` [i
eu s` r`mân corigent? Se mai întâmpl` uneori s` îi zic` „handicapat”. Dar când îl întreb ce înseamn` asta, nu [tie s` zic`.
Nu s-a în]eles foarte bine ce înseamn` adaptare curricular` (focus cadre didactice). 

Perspectiva copiilor cu CES

Elevii intervieva]i apreciaz` c` înv`]`torii [i profesorii de la clasele pe care le frecventeaz` manifest` atitudini

similare fa]` de to]i copiii: se poart` la fel cu to]i copiii din clas` / nu se comport` diferit cu mine. În acela[i timp reclam`

comportamentul neadecvat, uneori cu manifest`ri de violen]` verbal` sau fizic`, al unor cadre didactice (dau câte
o palm` la copii, vorbesc urât, ne face „pro[ti” / ne bat când suntem r`i, când nu scriem). Astfel de manifest`ri ale

cadrelor didactice respective se înregistreaz` fa]` de cei mai mul]i dintre elevii din clas`, dup` cum declar` subiec]ii

chestiona]i, [i nu în mod special fa]` de unii dintre copii (cei cu dificult`]i de înv`]are).

Reprezent`rile celor mai mul]i dintre copiii intervieva]i asupra rela]iilor cu colegii sunt pozitive, ei afirmând c` se

în]eleg bine cu cei mai mul]i, au chiar [i prieteni printre ace[tia: colegii se poart` la fel cu to]i colegii... / ne în]elegem
bine, am [i un prieten în clas` / nu fac diferen]e, m` ajut` la teme. Din r`spunsurile altora se observ`, îns`, c` sunt

marginaliza]i [i chiar marca]i de comportamentul manifestat de colegi sau de faptul c` sunt ignora]i de c`tre

ace[tia: Nu-mi place cum se poart` cu mine, uneori sunt r`i colegii / Colega mea nu m` bag` în seam` sau se leag` de
mine pentru c` înv`] încet.

Perspectiva colegilor

Perspectiva colegilor copiilor cu CES asupra prezen]ei în clas` a acestora a fost desprins` din r`spunsurile la un

chestionar de atitudini care le-a fost adresat. Analiza r`spunsurilor a eviden]iat urm`toarele: 

- aproximativ 17% dintre elevi nu sunt de acord cu prezen]a în clas` a copiilor cu dificult`]i de înv`]are;

- o treime afirm` c` nu ar dori s` îi aib` colegi de banc`/nici p`rin]ii nu ar fi de acord s` aib` colegi de banc`

copii cu CES/elevii din clas` se poart` mai r`u cu copiii cu dificult`]i de înv`]are decât cu restul colegilor. 

Se constat` a[adar c` o propor]ie important` dintre elevi manifest` atitudini personale negative fa]` de copiii cu

dificult`]i de înv`]are, o pondere [i mai ridicat` reprezentându-[i existen]a unor atitudini similare la proprii p`rin]i

[i la colegi. Solicita]i s`-[i exprime opiniile [i cu privire la comportamentul cadrelor didactice, se observ` îns` c`,

la fel ca [i în cazul celorlalte [coli care au constituit obiect de investiga]ie, nici un elev nu consider` c` acesta este

discriminatoriu. Constatarea permite concluzia c` atitudinile negative ale elevilor fa]` de copiii cu CES, colegi

de-ai lor, sunt generate/preluate de la p`rin]i sau de la nivelul comunit`]ii, al mediului social mai larg.

Tabel 1. Atitudini personale (%)

Sunt de Mi-e Nu sunt de Total

acord / Da indiferent acord / Nu

În clasa ta sunt colegi care au unele probleme 

de s`n`tate. Ce p`rere ai despre aceast` situa]ie? 83,3 0,0 16,7 100,0

Ai vrea s` stai cu el / ea în banc`? 66,7 0,0 33,3 100,0
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Tabel 2. Percep]ii asupra atitudinilor p`rin]ilor (%)

Tabel 3. Percep]ii asupra atitudinilor colegilor [i profesorilor (%)

Perspectiva p`rin]ilor

O parte dintre p`rin]ii copiilor cu CES apreciaz` pozitiv comportamentul cadrelor didactice fa]` de ace[tia,

declarând c` nu au observat un tratament discriminatoriu din partea lor: sunt apropia]i/nu fac diferen]e. Al]ii

reclam`, îns`, lipsa sau insuficienta implicare a unor profesori, dat fiind c` ace[tia nu sunt pl`ti]i (situa]ie invocat`,

de altfel, [i de c`tre cadrele didactice) sau pur [i simplu pentru c` nu-i în]eleg pe ace[ti copii.

Aprecieri pozitive sunt exprimate de majoritatea p`rin]ilor care au copii cu dificult`]i de înv`]are [i cu privire la

p`rin]ii celorlal]i copii: nu fac diferen]e/nu am avut probleme; p`rin]ii [tiu situa]ia copilului [i o în]eleg. Un singur

p`rinte declar`, îns`: Am avut unele conflicte cu al]i p`rin]i. Au venit [i acas`. Aceast` situa]ie a ap`rut în urma unui

incident petrecut în [coal`, a unui conflict între un copil cu dificult`]i de înv`]are – care prezint` [i manifest`ri de

violen]` fizic` – [i colegi. Ca atare, este posibil ca aprecierile p`rintelui în cauz` s` fie subiective.

În ceea ce prive[te atitudinea colegilor de clas`/[coal` fa]` de proprii copii, opiniile p`rin]ilor se diferen]iaz`: unii

dintre ei consider` c` rela]iile sunt bune, apropiate (se în]eleg bine, are [i prieteni în clas`, prieteni de n`zdr`v`nii,
l-au ajutat mult, pentru c` a r`mas corigent la istorie). Al]ii scot în eviden]` tratamentul diferen]iat al colegilor de clas`

fa]` de propriul copil (fac diferen]e, o întreb` de ce înva]` altfel? de ce are adaptare curricular`?) sau chiar statutul s`u

de victim` (colegii au scris o porecl` la tabl` [i au dat vina pe el / vin de la [coal` cu hainele [i ghizdanele rupte, copiii
mai mici se leag` de ei). Este posibil ca aceste diferen]e de comportament ale colegilor fa]` de elevii cu CES s` fie

consecin]a – a[a cum aprecia [i un cadru didactic de la o alt` unitate de înv`]`mânt care a constituit obiect al unui

studiu de caz – gradului diferit al deficien]elor pe care le prezint` copiii. Astfel, atitudinile negative se manifest`

mai frecvent fa]` de copiii care prezint` deficien]e severe, la care se asociaz`, uneori, manifest`ri specifice unor

tulbur`ri de comportament (violen]` verbal`, violen]` fizic`).

l Aprecieri privind evolu]ia [colar` [i rezultatele [colare ale copiilor cu CES 

Aprecierile exprimate de înv`]`tori [i profesori cu privire la evolu]ia [colar` [i rezultatele elevilor sunt, în general,

rezervate, dovedind încrederea redus` în posibilitatea acestora (îndeosebi în cazul copiilor cu deficien]e severe) de

a atinge niveluri acceptabile de performan]`, cu toate eforturile pe care ei în[i[i le depun: CD1: Le-am spus: „m`car
s` v` înv`]a]i ordona]i, s` scrie]i frumos”, s` [tie s` copie; înv`] cu ei în timpul orei; s` plece cu dou` cuvinte înv`]ate;
m`car atât, minimum... dar este foarte greu, aproape imposibil; CD2: Nu face fa]` la cerin]ele care sunt. Nu [tiu ce o s`
facem cu el, probabil va r`mâne repetent, pentru c` nu face fa]` [i atunci... avem ni[te standarde de notare mai ales pentru
clasa a V-a, nu face fa]` nici la minimum, minim minimorum, dac` am putea spune a[a, nu face fa]`. CD3: Deci merg
mai mult pe abilit`]i practice, a[a cât de cât ca s` pot s` scot [i s` pun în fa]` c` a luat 5, a f`cut ceva, are un caiet. Asta
este (interviu cadre didactice).

Ar fi de Le-ar fi Ar fi Nu [tiu / nu Total

acord indiferent împotriv` îmi dau seama

Ce p`rere crezi c` ar avea p`rin]ii 

t`i dac` ar trebui s` stai cu unul 

dintre ace[ti colegi în banc`? 16,7 0,0 33,3 50,0 100,0

Se poart` la Se poart` mai Se poart` Nu [tiu / nu Total

fel ca [i cu r`u decât mai bine îmi dau

restul cu restul decât cu seama

colegilor colegilor restul 

colegilor

În general, cum se poart` colegii 

din clasa voastr` cu ace[ti copii? 33,3 33,3 0,0 33,3 100,0

Dar profesorii cum se poart` 

cu ace[tia? 100,0 0,0 0,0 0,0 100,0
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O alt` tem` abordat` în cadrul discu]iilor de grup cu cadrele didactice vizeaz` integrarea copiilor în via]a social`

dup` încheierea studiilor. În aceast` privin]` aprecierile sunt, într-un anumit sens, mai optimiste, îndeosebi dac`

lu`m în considerare faptul c` aceste opinii sunt legate – a[a cum afirm` subiec]ii - de aria în care este situat` [coala

(ora[ mic, dar în care se desf`[oar` activit`]i preponderent agricole): Probabil se vor descurca mai greu. Nu se descurc`
bine nici cei normali, care au ceva studii, d-apoi cei care au probleme. Probabil ei au alte abilit`]i practice; vor [ti s`
pr`[easc`, vor [ti s` mearg` cu un animal, s`-l creasc`. Pe al]ii, în familie, nu-i pun nici la munc`. Depinde [i de societatea
în care tr`im, dac` îi accept` pe ace[tia, dac` îi ajut` (interviu cadre didactice).

Problemele semnalate de personalul didactic, precum [i dificult`]ile pe care le întâmpin` în educa]ia copiilor cu

dificult`]i de înv`]are sunt reale, dar eviden]iaz`, totodat`, rezervele pe care le au în ceea ce prive[te educa]ia

acestor copii [i, în special, ideea de educa]ie incluziv`. Asemenea rezerve induc posibile efecte negative în planul

calit`]ii [i eficien]ei activit`]ii personalului didactic [i, bineîn]eles, al rezultatelor [i progresului elevilor. 

Aprecierile elevilor asupra propriei evolu]ii [colare denot` insatisfac]ia pe care o resimt fa]` de rezultatele pe care

le ob]in (am multe note rele / am mai ales 5 [i 6 / a[ vrea s` am note mai mari), dar pe care cei mai mul]i le consider`

ca decurgând dintr-un proces obiectiv de evaluare desf`[urat de c`tre cadrele didactice: iau notele pe care le merit.
Se remarc`, totodat`, în unele cazuri, con[tientizarea nevoii de sprijin în scopul ob]inerii unor performan]e mai

bune (am nevoie de ajutor), dar [i reticen]ele în solicitarea acestui ajutor, posibil ca urmare a unor experien]e

nepl`cute avute în astfel de situa]ii sau datorit` încerc`rii de a ascunde dificult`]ile întâmpinate în procesul de

înv`]are (dar mi-e ru[ine s` îl cer).

Perspectiva p`rin]ilor

Perspectivele p`rin]ilor asupra evolu]iei [colare a copiilor sunt diferite, în func]ie de situa]ia concret` a acestora.

Astfel, unii sunt relativ mul]umi]i pentru c` fiul/fiica se men]ine la acela[i nivel, la aceea[i linie de plutire, al]ii sunt

numai aparent mul]umi]i, pentru c` profesorii sunt indulgen]i la note, [tiu asta, este o problem`, iar o a treia categorie

sunt nemul]umi]i datorit` regresului înregistrat de copii: în clasele primare a trecut clasa, acum r`mâne corigent la
istorie [i geografie.

Referitor la evolu]ia comportamentului copiilor, aproape to]i subiec]ii intervieva]i exprim` aprecieri pozitive, se

declar` mul]umi]i de transform`rile, sub acest aspect, produse la copii pe parcursul [colariz`rii: s-a mai cumin]it,
este mai ascult`tor; când era mai mic era mai iute; î[i face [i temele, este mai atent`, se îngrije[te, se controleaz` mai mult,
s-a schimbat în bine. La început f`cea pe el, era dependent de alcool, fugea. Acum este la mine în plasament.

Declara]iile p`rin]ilor eviden]iaz`, astfel, în cazul copiilor cu dificult`]i de înv`]are, dac` nu progrese [colare

semnificative, cel pu]in evolu]ii importante ale atitudinilor [i comportamentului acestora; ceea ce de fapt însemn`

foarte mult. 

l Colaborarea [coal` – familie

În general, personalul didactic apreciaz` c` nu exist` o colaborare strâns` între [coal` [i p`rin]ii copiilor cu CES

sau, în orice caz, nu de o asemenea manier` care, în opinia lor, s-ar impune în astfel de cazuri. Unele familii (cu

caracteristici de deprivare socio-cultural`) nu se implic` suficient nici în sus]inerea copiilor pentru [coal`, în

educa]ia lor, în remedierea deficien]elor pe care le au: 

- Avem copii pe care noi îi trimitem la p`rin]i sau chem`m p`rin]ii s` î[i scoat` o adeverin]` sau s` fie verifica]i, pentru
adaptare curricular`. Dar nu vin. V` dau exemplu: elevul X e pentru adaptare curricular`, dar nu are certificat. Nu
i-a scos. Elevul Z are defect de vorbire; i-ar trebui un logoped, dar nu-l duc. Avem al]i copii de care p`rin]ii nu s-au
interesat [i nu i-au îndreptat în direc]ia respectiv`... (focus cadre didactice). 

- Sunt ni[te caren]e [i-n educa]ia lui de acas`. Nu putem suplinii noi totul (interviu director). 

Din p`cate, aceste familii nu în]eleg importan]a pe care o are pentru evolu]ia [colar` [i dezvoltarea intelectual` a

copiilor lor, men]inerea unei colabor`ri strânse cu [coala [i cadrele didactice. 

Cadrele didactice fac, îns`, referire [i la p`rin]i care vin frecvent la [coal`, le solicit` consulta]ii, urm`resc progresul

[colar al copiilor [i dezvoltarea lor general`. 
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l Activit`]i extra[colare în care sunt implica]i copiii cu CES

Principalele activit`]i pe care le desf`[oar` unii dintre copii în afara programului [colar sunt activit`]ile de tip

gospod`resc (adun fân, fac treab` prin cas`, cur`]enie, car` ap` pentru udat) sau cele desf`[urate la nivelul

comunit`]ii (mergem la întrunire la biseric`). Alte activit`]i sunt cele de timp liber, desf`[urate individual (citesc,
pentru c` nu am televizor / m` plimb cu bicicleta / m` uit la desene animate) sau împreun` cu prietenii (m` joc cu mingea
cu prietenii). Doi dintre elevii investiga]i practic` sau au practicat [i sport în cadrul [colii: fotbal [i volei. Alte

activit`]i, organizate de c`tre [coal`, pe care copiii le men]ioneaz` cu pl`cere sunt excursiile, vizitele, vizionarea de

spectacole de teatru.

Conform declara]iilor mamei unei feti]e cu dificult`]i de înv`]are, fiica ei are talent la desen [i î[i ocup` o parte din

timpul liber cu astfel de activit`]i: a avut lucr`ri la [coal` [i a fost propus` s` mearg` la [coala de art`.

l Integrarea în cercul de prieteni

Nivelul de integrare al copiilor cu dificult`]i de înv`]are în cercul de prieteni este diferit: unii dintre ei prezint` o

bun` socializare la nivelul colectivului de elevi, au prieteni în clas`, dar [i acas`; al]ii au rela]ii mai pu]in apropiate

cu colegii de clas`, dar au prieteni în vecin`tatea domiciliului cu care se joac`, joac` fotbal, se plimb`. Copiii din sat
l-au acceptat; dar unii îl mai folosesc la lucruri rele, îl înva]` s` fure (interviu asistent` maternal`); o alt` categorie este

cea a copiilor marginaliza]i, f`r` prieteni la [coal` sau acas`: nu are prieteni la [coal`, nici acas`, doar ni[te vecini, dar
nu prea iese (interviu p`rinte).
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